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Введение
Разработка целостной теории и практических организационных мер формирования инициативности детей является одной из проблем, особенно актуальных в период социально-экономических преобразований в российской образовательной практике.

Современное состояние общества характеризуется все возрастающей динамичностью и нестабильностью; сейчас актуально формирование личности, готовой не только жить в меняющихся социальных и экономических условиях, но и активно влиять на них. Настоящее время предъявляет новые требования к личностным качествам человека;  в социальной жизни наиболее востребованным является инициативность.

Уникальность личности проявляется не в ее внешности, а в том, что вносит человек в свое социальное окружение. Если то, что кажется ему наиболее значимым, представляет интерес и для других людей, он оказывается в ситуации социального принятия, которая стимулирует его личностный рост и самореализацию. Все возрастающая динамичность экономических и социальных отношений требует поиска новых, нестандартных действий в самых разных обстоятельствах. Нестандартность действий основывается на оригинальности мышления. Идея гармоничного разнообразия как перспективная форма социального развития также предполагает умение проявлять инициативу.

Инициативность - это не только способ жизнедеятельности человека, это базовая предпосылка развития всей системы психических процессов, состояний и свойств личности. Инициативность является одной из детерминант, стимулирующих и обеспечивающих самоактуализацию личности, ее личностный и творческий рост, профессиональную успешность.

Таким образом, инициативность является одним из необходимых условий для формирования психически здоровой и гармоничной личности и ее успешной деятельности.
Проблема развития и реализации инициативности личности в современных условиях становится актуальной научно-практической проблемой. Она является предметом пристального внимания многих отраслей науки и различных областей психологического знания.
Инициативность как проявление общей активности личности рассматривается в А.Ф. Лазурского, А.И. Крупнова, И.А. Джидарьян, Д.Н. Узнадзе, Д.Б. Богоявленской, Е.А. Погониной и др.

Изучение инициативности как волевого свойства личности осуществлялось в работах С.Л. Рубинштейна, П.А. Рудика, Н.Д. Левитова, А.Г. Ковалева, С.А. Петухова, В.П. Прядеина и др. 
М. И. Лисина рассматривают особенности формирования активности у дошкольников в общении. В качестве факторов, влияющих на формирование инициативности ребенка, выделяют общение (Д.Б.Годовикова, Т.М.Землянухина, М.И. Лисина, Т.А.Серебрякова), потребность в новых впечатлениях (Л.И.Божович). В дошкольной педагогике (А.В. Запорожец, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, Л.А. Венгер, А.П. Усова и др.) подчеркивается, что особое место в старшем дошкольном возрасте занимает игровая активность. Н.А.Короткова и П.Г.Нежнов рассматривают становление инициативности как главную задачу дошкольного возраста и как интегральный показатель развития интеллектуальных и мотивационно-динамических характеристик деятельности. 

Вместе с тем, до настоящего времени не сложилась целостная концепция развития инициативности старших дошкольников.

Современные педагогические исследования показывают, что главная проблема дошкольного образования – потеря инициативности у детей. Становление новой системы образования, ориентированной на вхождение в мировое пространство, требует существенных изменений в педагогической теории и практике дошкольных учреждений, совершенствования педагогических технологий. 
На смену традиционному образованию приходит продуктивное обучение, которое направлено на развитие творческих способностей, формирование у дошкольников интереса и потребности к активной созидательной деятельности. 
Одним из перспективных методов, способствующих решению этой проблемы, является метод проектной деятельности. Основываясь на личностно-ориентированном подходе к обучению и воспитанию, он развивает познавательный интерес к различным областям знаний, формирует навыки сотрудничества, развивает инициативу.
В основу метода проектов заложена идея о направленности познавательной деятельности ребенка на результат совместной деятельности с педагогом. Работа над проектом в данном случае означает применение знаний и умений дошкольников из различных разделов образовательной программы для получения определенного результата. 
Общенаучные основы проектной деятельности и управление проектами описаны в трудах В.И.Воропаева, В.Г.Горохова, А.Ф.Зотова, А.М.Новикова, Д.А.Новикова, В.Д.Шапиро и других исследователей. Как новая педагогическая технология, которая решает актуальные задачи обучения, метод проектов рассматривается В.В.Гузеевым, М.В.Клариным, Н.Ю.Пахомовой, Г.К.Селевко, Т.И.Шамовой. Е.С. Полат определяет значение метода проектов как способа достижения дидактической цели через детальную разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться реальным, практическим результатом.
Н. Е. Веракса раскрыл особенности организация проектной деятельности в детском саду. Особенности организации проектная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста рассмотрены в работах И.В. Штанько, В.В. Кухлинской, С.В. Куничкиной,  Ю.В. Атемаскиной и др. 
Между тем возможности проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников исследованы недостаточно.
Данный факт ощутимо затрудняет реализацию возрастного потенциала инициативности дошкольника. Это подтверждается анализом практики, который показывает, что далеко не всегда в проектной деятельности наблюдается нарастание инициативы дошкольников. Иногда проектная деятельность носит формальный, ситуативный характер, у дошкольников наблюдается низкий уровень инициативности. В результате развивающие возможности проектной деятельности остаются нереализованными.
Все это свидетельствует о том, что вопросы эффективного использования  проектной деятельности как педагогического средства развития инициативности старших дошкольников до настоящего времени не решены в полной мере. 

 Наблюдается противоречие между потребностью в формировании инициативности старших дошкольников в реальной практике дошкольного образования и недостаточной разработкой содержательно-методических основ процесса развития инициативности дошкольников в условиях проектной деятельности.     
Недостаточная разработка проблемы развития инициативности старших дошкольников в проектной деятельности и ее несомненная актуальность для теории и практики современного дошкольного образования послужили основанием для выбора темы данного исследования.

Объект исследования – развитие инициативности старших дошкольников в образовательной деятельности дошкольной организации.
Предмет исследования – проектная деятельность как фактор проявления инициативности старших дошкольников.

Цель данного исследования – теоретически обосновать и экспериментально проверить возможности проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников.
Для достижения цели были поставлены следующие задачи:

1. На основе анализа психолого-педагогических исследований выявить основные подходы объяснения сущности инициативности личности;
2. Определить особенности развития инициативности в старшем дошкольном возрасте;
3. Обосновать роль проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников; 
4. Диагностировать уровень развития инициативности старших дошкольников;
5. Апробировать методику развития инициативности старших дошкольников в проектной деятельности;
6. Экспериментально проверить эффективность проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников.
Гипотеза исследования основана на следующем предположении: проектная деятельность может стать фактором развития инициативности у детей старшего дошкольного возраста, если осуществляется:

- включение дошкольников в проектную деятельность при опоре на заинтересованность и активность всех участников с использованием различных методов, форм и средств; 

- построение педагогической работы на основе предложенной нами модели формирования инициативности дошкольников в условиях проектной деятельности; 

- разработка содержания проектов с учетом возрастных и индивидуально-личностных особенностей дошкольника, его запросов, интересов, склонностей, способностей и возможностей; 

- личностно-деятельностная направленность воспитательного процесса на основе сотрудничества и сотворчества педагога и дошкольника в проектной деятельности;
- интеграция усилий семьи и дошкольных образовательных учреждений по формированию инициативности дошкольников.
Методы исследования. Для реализации поставленных задач был использован комплекс научных методов, объединенных в рамках теоретического исследования и опытно-экспериментальной работы. Применялись такие общенаучные методы исследования, как теоретико-методологический анализ научных трудов по педагогике, психологии; педагогическое наблюдение, педагогический эксперимент, анализ и обобщение опыта, опрос, беседа, статистическая обработка полученных данных.
Практическая значимость исследования состоит в том, что предложенная методика развития инициативности старших дошкольников с помощью  проектов может использоваться воспитателями в ДОУ.

База исследования: МОУ Центр развития ребенка - детский сад № 352 города Волгограда. 
Глава 1. Теоретические аспекты формирования инициативности старших дошкольников

1.1. Научные подходы в понимании инициативности
Существуют различные подходы к изучению инициативности личности.

По определению в «Советском энциклопедическом словаре», инициатива – (от латинского initium – начало) почин, первый шаг в каком-либо деле; внутреннее побуждение к новым формам деятельности, предприимчивости; руководящая роль в каких-либо действиях.

В «Справочнике по психологии и психиатрии детей и подростков» (2004) инициативность определяется, как «характеристика деятельности, поведения и личности человека, означающая способность действовать по внутреннему побуждению, в отличие от реактивности – поведении, осуществляемом на внешние стимулы».
В рамках аналитического подхода изучаются отдельные стороны или аспекты инициативности вне их связей и отношений между собой (С. Л. Рубинштейн, К.А. Абульханова-Славская, П.А. Рудик, Н.Д. Левитов, А.Г. Ковалев, С.А. Петухов, Д.Б. Богоявленская).

Инициативность как проявление общей активности личности рассматривается в А.Ф. Лазурского, А.И. Крупнова, И.А. Джидарьян, Д.Н. Узнадзе, Д.Б. Богоявленской, Е.А. Погониной и др.
Теоретической основой для интенсивных работ по проблеме активности человека стали идеи М.Я.Басова  (человек как активный «деятель в среде»). Л.С.Выготский, развивая идею активности индивида, рассматривает влияние исторического опыта человечества, сконцентрированного в знаках, на формирование активности человека. С.Л.Рубинштейн сформулировал принцип единства сознания и деятельности. Он рассматривал деятельность как специфическую для человека форму активности. В теории установки, разработанной Д.Н.Узнадзе, на основе рассмотрения развития установки субъекта анализируются закономерности психической активности. 
В трудах Д.Б. Богоявленской интеллектуальная инициатива рассматривается как продолжение мыслительной деятельности за пределами требуемого [Богоявленская, с. 14].
Значительный вклад в изучение проблемы активности личности внес В.А.Петровский. Он разработал концепцию неадаптивной (надситуативной) активности и связанную с ней концепцию персонализации.
Рассматривая личность субъектом активности, В.А. Петровский раскрывает сущность активности с разных сторон. В частности, активность им рассматривается как деятельное состояние, детерминированное внутренне, со стороны его отношения к миру, и реализуемая вовне, в процессах поведения. Позже он уточняет «внутреннее» и «внешнее» в определении активности: «активность как деятельное состояние человека есть целостность, связывающая воедино процессы, протекающие во внутреннем плане (становление мотивов, целей, схем действования) и в плане поведения (деятельность, действия, операции)» [В.А. Петровский, с.134].
М. И. Лисина пишет: «Понятие «активность» примерно одинаково часто применяется в психологии и смежных науках для обозначения трех неодинаковых явлений: 1) определенной, конкретной деятельности индивида; в романских и англо-германских языках для двух разных русских терминов — деятельность и активность — существует только один термин (например, в английском языке — activity), 2) состояния, противоположного пассивности, но это не обязательно актуальная деятельность, а, может быть, всего лишь готовность к деятельности, состояние, близкое к тому, что обозначается терминами алертность, уровень бодрствования, и, наконец, 3) для обозначения инициативности, или явления, противоположного реактивности: в этом случае подчеркивается тот факт, что субъект действовал по своему почину, внутренне вовлеченно, а не реагировал бездумно, подобно машине» [М.И. Лисина, с.21].

Итак, активность, по мнению М. И.  Лисиной, «деятельность, активность — готовность к деятельности и активность — инициативность» [33, с.22].
Инициативность как самостоятельное личностное качество рассматривается в работах К.А. Альбульхановой-Славской, С.В. Тетерского, М.С. Говорова, Н.С. Степашова, А.Н. Поддьякова и др.
В работах К.А. Абульхановой-Славской анализируется личностный аспект инициативы, которую автор определяет, как выражение побуждений и желаний, мотивов субъекта, как опережающую внешние требования или встречную по отношению к ним свободную активность субъекта [Абульханова-Славская, с. 87]. 
К.А. Абульханова-Славская рассматривает инициативу как «свободную, отвечающую потребностям субъекта форму самовыражения, побудительный аспект деятельности, общения, познания», как опережение личностью внешних требований и проявление творчества, как взаимодополнение свободы и необходимости. На основе разработанного ею теоретического подхода и экспериментальных данных, полученных на взрослом контингенте, исследователь строит открытую типологию личности, в которой раскрывается диалектика взаимосвязей инициативы и ответственности [Альбуханова, с. 52].

По мнению К. А. Абульхановой-Славской  посредством активности человек решает вопрос о согласовании, соизмерении объективных и субъективных факторов деятельности. Мобилизуя активность в необходимых, а не в любых формах, в нужное, а не в любое удобное время, действуя по собственному побуждению, используя свои способности, ставя свои цели. Тем самым, оценивая активность, как часть деятельности, как её динамическую составляющую реализуемую ситуативно то есть в нужный момент времени [Абульханова-Славская, с.82].
М.С. Говоров выделяет продуманность как когнитивную характеристику инициативы. При этом продуманность, по его мнению, характеризуется «степенью волевого контроля при совершении инициативного действия» [Говоров, с. 104].
Мотивационные аспекты инициативы исследовали такие авторы, как Д.Б. Богоявленская (1983), М.С. Говоров (1962), Т.Г. Егоров (1952), Л.С. Новикова (1967), И.Е. Плотниек (1967), и др. При этом инициатива определялась ими как выход за пределы заданных условий, как стремление искать новые пути для более успешного решения задач, стоящих перед личностью. В данных исследованиях прослеживается зависимость проявления инициативы от убеждений личности (Н.Е. Румянцев, 1907), от ее интересов (М.С. Говоров, 1962; И.Э. Плотниек, 1967). В качестве главной движущей силы инициативы рассматриваются принципы личности. Особое внимание заслуживает утверждение М.С. Говорова о том, что инициатива в равной мере может побуждаться как высокими благородными мотивами, так и мотивами эгоистического характера [Говоров, с. 103].
Связь инициативности с когнитивными процессами прослеживается в трудах Б.М. Теплова (1961), В.М. Экземплярского (1930), М.С. Говорова (1962), И.Э. Плотниека (1967), О.И. Ложечки (1993), Л.М. Попова (1990) и др. Они рассматривали инициативность как интеллектуальное свойство личности, в большей степени относящееся к способностям. Так, Б.М. Теплов связывал инициативность со способностью предвидения и способностью быстро находить новые решения, хотя и относил ее к чертам характера, определяющим отношение человека к труду, но подобно другим авторам к волевым свойствам личности инициативность не относил [Жарикова, с. 13].
Особенности проявления инициативы при блокировке целей рассматривались К. Левиным (1981). В контексте когнитивного подхода изучалась проблема инициативы Д.Б. Богоявленской (1983), Н.Д. Левитовым (1948 - 1956), И.А. Петуховой (1976), Л.М. Поповым (1990) и др. 
Н.Д. Левитов рассматривает в качестве главного компонента инициативы личный почин. Он выделяет такие признаки творческой инициативы, как самостоятельность, ориентировка, находчивость. 
Изучение инициативности за рубежом осуществлялось, в основном, в связи с волевыми процессами и качествами личности. При этом проявление инициативности чаще всего рассматривалось в зависимости от самостоятельности. Начало этим исследованиям было положено в работах Г. Компейра (1912), который подчеркивал, что без развития самостоятельности (автономности в терминологии А. Маслоу) и самодеятельности невозможно воспитание инициативы [Жарикова, с. 10]. 
Изучение инициативности как волевого свойства личности осуществлялось в работах С.Л. Рубинштейна (1957), П.А. Рудика (1974), Н.Д. Левитова (1969), А.Г. Ковалева (1949), С.А. Петухова (1954), В.П. Прядеина (1982) и др. 
С.Л. Рубинштейн понимает инициативность как умение хорошо и легко взяться за дело по собственному почину, не дожидаясь стимуляции извне. Он выделил такие признаки инициативности, как обилие и яркость новых идей и планов, богатство воображения, рисующего эмоционально-привлекательные картины тех перспектив, которые инициатива может открыть [Рубинштейн, с.56]. 
Н.Д. Левитов определяет инициативность как личный почин в новом деле. Он  подчеркивает чувство нового, личный почин как признаки инициативности [Ковалев, с. 43].
А.Г. Ковалев выделяет собственный почин как фрагмент инициативности. Среди признаков инициативности он выделяет следующие: 
- самостоятельное решение вопросов, 
- решение вопросов по собственному почину, 
- способность видеть перспективу, 
- творческое воображение, 
- склонность к преобразованию действительности и т.д. [Ковалев, с. 56]. 
П.А. Рудик рассматривает инициативность как способность человека к самостоятельным волевым проявлениям, которые выражаются в самостоятельной постановке цели, в самостоятельной организации самого действия, направленного на достижение этих целей [Рудик, с. 45]. 
Системный подход в изучении инициативности исходит из целостного единства различных ее граней и сторон, которые находятся в закономерных соотношениях между собой. Наиболее полно идея системного анализа реализована в концепции многомерно-функционального строения свойств личности, разработанной А.И. Крупновым. Основной смысл системного подхода к изучению свойств личности состоит в том, что они выступают как целостные, системные образования и представляют собой единство мотивационного, когнитивного, установочно-целевого, динамического, продуктивного, эмоционального, регуляторного и рефлексивно-оценочного компонентов.

Согласно концепции многомерно-функциональной организации свойств личности А.И. Крупнова черта характера включает в себя установочно-целевой, динамический, мотивационный, когнитивный, эмоциональный, регуляторный, продуктивный и рефлексивно-оценочный компоненты. Каждый компонент содержит по две переменные, характеризующие его более содержательно [Жарикова, с. 12]. 
А.И. Крупнов в контексте многомерно-функционального подхода инициативность понимает как свойство, обеспечивающее процесс инициации и его завершение, характеризующее побуждение к новому, к опережению наличной стимуляции [Крупнов, с. 32]. 
Инициативность в рамках многомерно-функционального подхода понимается как системное свойство личности, включающее мотивационно-смысловые к регуляторно-динамические составляющие, обеспечивающие состояние готовности и постоянство стремлений к процессу инициации.

А.С. Жарикова определяет инициативность, как «системное свойство личности, включающее в себя установочно-целевые, мотивационно-смысловые, когнитивные, продуктивные, динамические, регуляторные, эмоциональные и рефлексивно-оценочные характеристики, выраженность и содержание которых имеют свою специфику в разных возрастах» [Жарикова, с. 12].
С. В. Тетерский определяет инициативность как «способность личности к инициативе, самостоятельным начинаниям, активности, предприимчивости и сформированная потребность в деятельности образует личностное качество – инициативность» [Тетерский, с. 15]. 
Подходы различных авторов к определению инициативности позволяют А.С. Жариковой выделить две группы признаков. К первой группе можно отнести такие признаки, как почин (личный, собственный), начинания чего-либо; умение легко браться за дело и т.д. Ко второй - признаки, характеризующие инициативность как побуждение к новому, как способность человека видеть новое, как чувство нового, как постоянство стремлений человека к новому и т.д. Первую группу признаков можно отнести к инициативе, выступающей как начало процесса инициации, вторую - к инициативности как к свойству личности, побуждающему к началу процесса инициации [Жарикова, с. 13]. 
Таким образом, инициатива - это почин, выступающий как начало процесса инициации; а инициативность - свойство личности, выражающее постоянство состояний ее предрасположенности и устойчивость стремлений к инициации [Жарикова, с. 13].

Анализ этих понятий позволяет определить инициативу как любое первоначальное действие человека, выполняемое им в оригинальной, нетрадиционной форме или преследующее принципиально новые для личности, общества цели и задачи. Инициативность же как относительно устойчивое психологическое качество личности выражает постоянное состояние готовности и постоянное стремление человека к инициации. Иными словами, инициатива может быть и средством, и результатом проявления инициативности. Инициатива может быть воспроизводящей и творческой. Воспроизводящая инициатива - это прорыв в новую сферу с использованием старых средств реализации идей или самих идей. Творческая инициатива - это всегда прорыв в сферу новизны и новое представление об инструментарии или идее [Жарикова, с. 14].
Итак, анализ психологической литературы позволяет выделить различные подходы к изучению инициативности: аналитический и системный. В рамках аналитического подхода изучаются отдельные стороны или аспекты инициативности вне их связей и отношений между собой (С. Л. Рубинштейн, К.А. Абульханова-Славская, П.А. Рудик, Н.Д. Левитов, А.Г. Ковалев, С.А. Петухов, Д.Б. Богоявленская).

Анализ литературы показал, что изучение инициативности осуществлялось, в основном, в связи с волевыми процессами и качествами личности. При этом проявление инициативности чаще всего рассматривалось в зависимости от самостоятельности.
Системный подход в изучении инициативности исходит из целостного единства различных ее граней и сторон, которые находятся в закономерных соотношениях между собой. Наиболее полно эта идея реализована в концепции А.И. Крупнова. 

Итак, можно выделить следующие подходы в понимании инициативности: 
- инициативность как проявление общей активности личности (изучены понятия активности А.Ф. Лазурского, А.И. Крупнова, И.А. Джидарьян, Д.Н. Узнадзе, Д.Б. Богоявленской, Е.А. Погониной и др.);

- инициативность как самостоятельное личностное качество (К.А. Абульханова-Славская, С.В. Тетерский, М.С. Говоров, Н.С. Степашов, А.Н. Поддьяков и др.);

- инициативность как совокупность многообразных характеристик, относящихся к различным личностным образованиям (динамическим, мотивационным, эмоциональным, когнитивным) (А.С. Жарикова);

- инициативность как системное свойство личности (А.И. Крупнов). 
При этом наблюдаются три основные тенденции в понимании инициативности. В содержании работ, выполненных в русле первой из них, инициативность представляется как самостоятельное профессионально-личностное качество, занимающее место в системе свойств личности. В работах второго направления инициативность рассматривается как одна из феноменологических характеристик творческих способностей. В этом случае авторы связывают инициативность с такими специфическими профессиональными образованиями, как импровизация, интуиция и т.п. Третья тенденция отражает стремление исследователей рассматривать инициативность как неотъемлемую характеристику когнитивной сферы, выражающуюся в таких феноменах, как целеполагание, предвидение и прогнозирование [Жарикова, с. 14].
Анализ признаков инициативности позволяет сделать вывод о том, что она определяется с помощью многообразных характеристик, относящихся к различным психологическим сферам, модальностям: динамической, мотивационной, эмоционально-чувственной, когнитивной, волевой, результативной.

Таким образом, можно сделать следующий вывод. Существуют различные подходы к изучению инициативности: аналитический и системный. В рамках аналитического подхода изучаются отдельные стороны или аспекты инициативности вне их связей и отношений между собой. Системный подход в изучении инициативности исходит из целостного единства различных ее граней и сторон. Изучение психологической литературы показало, что одни исследователи (А.Ф. Лазурский, А.И. Крупнов, Д.Б. Богоявленская и др.) рассматривают инициативность как проявление общей активности личности, другие (К.А. Абульханова-Славская, С.В. Тетерский, М.С. Говоров, Н.С. Степашов, А.Н. Поддьяков и др.) как самостоятельное личностное качество, третьи (А.С. Жарикова) как совокупность многообразных характеристик, относящихся к различным личностным образованиям (динамическим, мотивационным, эмоциональным, когнитивным).

1.2. Особенности формирования инициативности в старшем дошкольном возрасте
Дошкольный возраст является сензетивным периодом для формирования инициативности. Научные исследования свидетельствуют о том, что к концу старшего дошкольного возраста в условиях оптимального воспитания и обучения дети могут достичь определенного уровня развития самостоятельности в разных видах деятельности: в игре (Н.Я.Михайленко), в труде (М.В.Крулех, Р.С.Буре), в познании (А.М.Матюшин, З.А.Михайлова, Н.Н.Подъяков), в обучении (Е.Е.Кравцова, Л.В.Артемова).

 С шести лет с наибольшей вероятностью и наименьшими потерями могут сформироваться мотивация и навыки самообучения. К концу дошкольного возраста формируются основы мировосприятия, система представлений о моральных нормах и правилах, обеспечивающих возможности моральной регуляции поведения, основы ответственного отношения к результатам своих действий. 
Именно в старшем дошкольном возрасте создаются важные предпосылки для целенаправленного развития инициативности детей: развивающиеся возможности мышления (А.Н. Поддьяков, И.С. Фрейдкин, О.М Дьяченко), становление познавательных интересов (Л.М. Маневцова, Н.К. Постникова, Е.В. Боякова, М.Л. Семенова), развитие продуктивной (Т.С. Комарова, Н.П. Сакулина, Н.А. Ветлугина) и творческой деятельности (Д.Б. Богоявленская, А.М. Матюшкин, Н.Б. Шумакова), расширение взаимодействия старших дошкольников с окружающим миром (Л.С. Римашевская, О.В. Афанасьева), становление элементарного планирования и прогнозирования, гипотетичности (Л.А. Регуш, Г.И. Вергелес, А.Н. Соколов, О.К. Тихомиров, Е.Д. Френкель).

Ребенок стремится к реализации своего «я», к подтверждению своей самостоятельность. По Э. Эриксону, с 1,5 до 3-х лет у ребенка формируется автономия, с трех до 5 лет – инициатива, с 6 до 11 лет – трудолюбие [Обухова, с. 73]. 
Как отмечает Э. Эриксон в книге «Детство и общество», конфликт между инициативностью и чувством вины приходится на третью стадию развития ребенка, на возраст от четырех до пяти лет, и соответствует дошкольному детству. Здесь происходит самоутверждение ребенка. Он проявляет любознательность и активность в изучении окружающего мира, подражает взрослым, включается в полоролевое поведение, постоянно строит планы и пытается их осуществить. Все это способствует развитию чувства инициативы. При аномальном развитии – переживания повторных неудач формируют чувство вины, пассивность, отсутствие признаков полоролевого поведения. Как пишет Э. Эриксон, «инициатива добавляет к автономии способность принимать на себя обязательство планировать, энергично браться за какие-нибудь дела или задачи, чтобы продвигаться вперед; если же раньше появится своеволие, поведение скорее воодушевляется неповиновением или, во всяком случае, протестующей независимостью» [Эриксон, с. 73]. 
Дети, чьи самостоятельные действия поощряются, чувствуют поддержку своей инициативы. Дальнейшему проявлению инициативы способствует и признание родителями права ребенка на любознательность и творчество, когда они не высмеивают и не тормозят фантазию ребенка. Э. Эриксон указывает на то, что дети на данной стадии, начиная идентифицировать себя с людьми, чью работу и характер они в состоянии понимать и высоко ценить, все больше ориентируются на цель. Они энергично обучаются и начинают строить планы.

К концу старшего дошкольного возраста инициатива и самостоятельность проявляются значительно дифференцированнее и разнообразнее. Инициатива дошкольников направляется уже на то, чтобы действовать по-своему, т.е. вопреки требованиям взрослых. Дети старшего дошкольного возраста могут и умеют направлять свою инициативу на то, чтобы лучше и быстрее выполнять порученное им или задуманное ими дело в соответствии с требованиями старших.
Инициативность как социально обусловленное качество личности не существует сама по себе. Она формируется под воздействием социальных условий и не может проявиться вне опыта человека, особенностей усваиваемых им знаний, навыков, привычек, а также возможности компенсации недостатков. Инициативность личности существенно зависит от ее задатков, направленности, моральных качеств.

Инициативность представляет собой одно из свойств личности ребенка, обеспечивающее ему осуществление взаимодействия с окружающей средой. 
Движущими силами развития психики дошкольника, как отмечает Л.Ф. Обухова, являются противоречия, которые возникают в связи с развитием целого ряда его потребностей. Важнейшие из них: потребность в общении, с помощью которой усваивается социальный опыт; потребность во внешних впечатлениях, в результате чего происходит развитие познавательных способностей, а также потребность в движениях, приводящая к овладению целой системой разнообразных навыков и умений. Развитие ведущих социальных потребностей в дошкольном возрасте характеризуется тем, что каждая из них приобретает самостоятельное значение [Обухова, с. 65].
Инициативность  детей старшего дошкольного возраста развивается из потребности в новых впечатлениях, которая присуща каждому человеку от рождения.

В старшем дошкольном возрасте в процессе развития ориентировочно-исследовательской деятельности, у ребенка формируется стремление узнать и открыть для себя как можно больше нового.

По мере взросления детей меняется и организация их практического опыта, который направлен на активное познание реальных взаимоотношений людей в процессе совместной деятельности. 
В качестве факторов, влияющих на формирование инициативности ребенка, выделяют:

- общение (Д.Б.Годовикова, Т.М.Землянухина, М.И. Лисина, Т.А.Серебрякова, и другие.), 

- потребность в новых впечатлениях (Л.И.Божович), 

- общий уровень развития активности (Н.С.Лейтес, В.Д.Небылицин и другие.).

Инициатива формируется в процессе жизни ребенка. Условия в семье, в дошкольном образовательном учреждении определяют развитие инициативы и ее направленность. В дошкольном возрасте формирование инициативы  во многом зависит от его ближайшего окружения (микросреды), что накладывает большую ответственность на родителей, ближайших родственников, а также сотрудников дошкольных образовательных учреждений.

Формирование инициативы как черты личности является одной из важных проблем в теории воспитании и обучения. Г. Мюнстерберг отмечает, что надо развивать у ребенка не абстрактную «силу воли», а конкретные волевые качества. Среди развиваемых волевых качеств в этот сензитивный период в жизни человека (6-11лет) выделяют прежде всего инициативность, самостоятельность и ответственность.
В.В. Зеньковский пишет о том, что общая задача воспитания может быть сформулирована, как содействие развитию активности в ребенке. Зрелый человек должен быть, прежде всего, активным, должен быть деятельным [Зеньковский, с.56].

Особое место в старшем дошкольном возрасте занимает игровая активность. В дошкольной педагогике (А.В. Запорожец, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, Л.А. Венгер, А.П. Усова и др.) игра рассматривается как ведущий  вид деятельности дошкольника. Ведущее положение игры определяется не количеством времени, которое ребенок ей посвящает, а тем, что она удовлетворяет его основные потребности; в недрах игры зарождаются и развиваются  другие виды деятельности; игра  в небольшой степени способствует психическому развитию. В активной игровой форме ребенок глубже познает явления жизни, общественные отношения людей, трудовые процессы [Обухова, с. 69].

Игра является формой активного творческого отражения  ребенком окружающей  действительности,  ее предметов и явлений. Но это не простое копирование того, что видит ребенок. Дошкольник вносит в игру выдумку, фантазии, поэтому в игре переплетаются реальность и вымысел. 
Вопросами развития познавательной активности занимаются многие исследователи, такие как Д.Б. Богоявленская, Н.А. Менчинская, В.Д. Небылицин, Н.Н. Подьяков и другие. Они считают, что для формирования познавательной активности необходимо подбирать такие методы руководства игрой, которые не подавляют инициативу детей. Для воспитателя организация самостоятельной игровой деятельности детей является одним из наиболее сложных участков работы, так как, с одной стороны, он должен не подавлять инициативы ребенка, умело направлять его игру, с другой - научить его играть самостоятельно, проявляя инициативу в игре.

Инициативность показывает развитие деятельности и личности, особенно на ранних этапах развития, проявляется во всех видах деятельности, но ярче всего – в общении, предметной деятельности, игре, экспериментировании. Это важнейший показатель детского интеллекта, его развития. Инициативность является непременным условием совершенствования всей познавательной деятельности ребенка, но особенно творческой. Инициативный ребенок стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, содержательного общения, он умеет найти занятие, соответствующее собственному желанию; включиться в разговор, предложить интересное дело другим детям. В дошкольном возрасте инициативность связана с проявлением любознательности, пытливости ума, изобретательностью. Инициативного ребенка отличает содержательность интересов.
Н.А.Короткова и П.Г.Нежнов рассматривают становление инициативности как главную задачу дошкольного возраста и как интегральный показатель развития интеллектуальных и мотивационно-динамических характеристик деятельности. Психологический фон, с точки зрения авторов, отражает базисное доверие и самостоятельность ребенка-дошкольника [Короткова, Нежнов, с. 23]. 

Н.А.Короткова и П.Г.Нежнов выделяют четыре сферы инициативы: творческая; целеполагания и волевого усилия; коммуникативная; познавательная. В каждой сфере в свою очередь выделяются три качественных уровня, отражающие сдвиги в интеллектуально-мотивационной структуре деятельности, типичные для определенного возрастного диапазона. Каждая сфера инициативы оценивается через конкретный вид культурной практики детей (сюжетную игру, познавательно-исследовательскую и продуктивную деятельность). Каждый уровень определенной сферы инициативы имеет подробную характеристику и определяется ключевыми признаками.   

Н. А. Короткова и П. Г. Нежнов вводят такое понятие, как «творческая инициатива». 
Под творческой инициативой следует понимать включённость ребёнка в сюжетную игру, как основную деятельность дошкольника. Выделяют три уровня творческой инициативы:

1-й уровень: Активно развертывает несколько связанных по смыслу условных действий (роль в действии); активно использует предметы-заместители; многократно воспроизводит понравившееся условное игровое действие с незначительными изменениями.

2-й уровень: Имеет первоначальный замысел; активно ищет или изменяет имеющуюся игровую обстановку; принимает и обозначает в речи игровые роли; развертывает отдельные сюжетные эпизоды; в процессе игры может переходить от одного сюжетного эпизода к другому (от одной роли к другой), не заботясь об их связности.

3-й уровень: Имеет разнообразные игровые замыслы; активно создает предметную обстановку «под замысел»; комбинирует (связывает) в процессе игры разные сюжетные эпизоды в новое целое, выстраивая оригинальный сюжет [Короткова, Нежнов, с. 23].

Инициативный ребенок должен уметь реализовать свою деятельность творчески, проявлять познавательную активность. Новизна продукта детской деятельности имеет субъективное, но чрезвычайно важное значение для развития личности ребенка. Развитие творчества зависит от уровня развития когнитивной сферы, уровня развития творческой инициативы, произвольности деятельности и поведения, свободы деятельности, предоставляемой ребенку, а также широты его ориентировки в окружающем мире и его осведомленности.

Проявляется инициативность во всех видах деятельности, но ярче всего — в общении, предметной деятельности, игре, экспериментировании. А так как ведущая деятельность дошкольного возраста игра, то, чем выше уровень развития творческой инициативы, тем разнообразнее игровая деятельность, а следовательно и динамичнее развитие личности. Инициативный дошкольник стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, содержательного общения. Он умеет находить занятие, соответствующее собственному желанию; включаться в разговор, предлагать интересное дело. В детском возрасте инициативность связана с любознательностью, пытливостью ума, изобретательностью. 

Инициативное поведение дошкольника проявляется прежде всего в том, как он планирует свои действия, ставит перед собой задачи и последовательно решает их. Способность планировать свои действия развивается постепенно, проходя через несколько этапов:

- отсутствие какого-либо планирования (3 года);

- ступенчатое планирование (4-5 лет);

- целостное планирование (6-7 лет).

Итак, для инициативной личности характерно:

 - произвольность поведения;

- самостоятельность;

- развитая эмоционально волевая сфера;

- инициатива в различных видах деятельности;

- стремление к самореализации;

- общительность;

- творческий подход к деятельности;

- высокий уровень умственных способностей;

- познавательная активность.

Инициативность требует доброжелательного отношения взрослых, которые должны всеми силами поддерживать и развивать эту ценную черту личности. 
Необходимым условием развитием инициативного поведения является воспитание его в условиях развивающего, не авторитарного общения. Педагогическое общение, основанное на принципах любви, понимания, терпимости и упорядоченности деятельности может стать условием полноценного развития позитивной свободы и самостоятельности ребенка.
По мнению Н. Е. Веракса, одним из главных условий является поддержка активности дошкольника Такая поддержка невозможна без положительной социальной оценки деятельности, направленной на создание нового. Как правило, новое является результатом разрешения какой-то проблемы, в которой заинтересован творческий человек. Поэтому можно сказать, что именно творческая деятельность является главной чертой личности. Не менее важным условием, способствующим личностному развитию, является адекватная социальная презентация результатов деятельности человека [Веракса, с.35].
Главная задача, связанная с поддержкой творческого начала личности, которая стоит перед дошкольным образованием, заключается в поиске форм, в которых можно осуществить такую поддержку.

Как отмечает Н. Е. Веракса, познавательная деятельность детей осуществляется в конкретном культурном пространстве, представляющем собой систему норм, задаваемых взрослым. Отсюда вытекает необходимость рассмотрения активности ребенка в нормативной ситуации.

Ребенок, оказавшийся в нормативной ситуации, может действовать как в соответствии с задаваемой нормой, так и в соответствии с возможностями, обусловленными внешними обстоятельствами. Н. Е. Веракса выделяет  несколько видов активности ребенка в нормативной ситуации. В первом случае все действия ребенка могут быть направлены на выявление возможностей, существующих в данных обстоятельствах. Такая форма активности характерна для творческой личности. В другом случае наблюдается прямое подражание, когда ребенок следует норме, задаваемой взрослым. Такое поведение ребенка носит формальный характер, оно не всегда успешно. Его главная особенность состоит в том, что ребенок стремится повторить действие в соответствии с задаваемым образцом без выхода в пространство возможностей. Для ребенка существует только жестко заданная культурная норма. Еще один вид активности может быть выделен в том случае, когда активность протекает в пространстве возможностей, но при этом она опосредствована культурной нормой, то есть осуществляется в контексте задачи, поставленной взрослым. В этом случае ребенок сам ищет культурную норму как особую возможность [Веракса, с.36].
Интеллектуальное развитие дошкольников может быть активизировано в ходе образовательной работы, направленной на создание нормативных ситуаций, поддерживающих инициативу детей в пространстве возможностей и обеспечивающих усвоение культурно заданных средств и способов анализа действительности.

Анализ образовательной работы, проводимой в дошкольных учреждениях, показывает, что вся система распадается на два направления. В соответствии с одним из них детям предоставляется максимальная свобода действий, а в соответствии с другим – наоборот, действия дошкольников сильно ограничены, они должны следовать указаниям взрослых. Оба эти подхода имеют существенные недостатки. В первом случае, казалось бы, ребенок движется в пространстве возможностей и у него развивается креативность. Однако это не гарантирует того уровня детского развития, который необходим для обучения в школе. В другом случае ребенок лишается возможности самореализации и личностного роста в доступных ему формах. В связи с этим возникает особая проблема развития инициативности у детей [Веракса, с.35]. 

Познавательная активность ребенка осуществляется в конкретном культурном пространстве, которое можно рассматривать как систему нормативных ситуаций, поддерживающих или, наоборот, тормозящих познавательную инициативу. Стимулирование инициативы ребенка или ее подавление может осуществляться в самых разных ситуациях.

Рассмотрим следующий пример. Педагог проводит занятие, направленное на развитие элементов логического мышления. При этом он предполагает, что в конце занятия, примерно через 25 минут, дети смогут классифицировать предъявленное множество объектов на три группы. Однако на практике занятие протекало следующим образом. Педагог продемонстрировал детям предметы и собирался сформулировать задачу. В это время дошкольник заявил: «Я знаю. Все предметы можно разделить на три группы». Педагог обескуражен. Вместо того, чтобы поддержать инициативу ребенка и обсудить его основания для подобного вывода, воспитатель сделал вид, что ничего не происходит. Он продолжил занятие, в конце которого, как и сказал дошкольник, все объекты были успешно разделены на три подгруппы, но инициатива ребенка была подавлена [Веракса, с.36].

Само словосочетание «творческая инициатива» предполагает выход за установившиеся пределы. Понятно, что в дошкольном учреждении в ходе образовательного процесса ребенок должен освоить определенную систему норм. Например, он должен научиться бесконфликтно взаимодействовать со сверстниками, создавать постройки по образцу, освоить различные техники изобразительной деятельности и т. д. Во всех этих случаях пространства для проявления детской инициативы практически нет, если под инициативой понимать попытку создания чего-либо нового [Веракса, с.36].
Как отмечает Н.Е. Веракаса, именно во взаимодействии со сверстником ребенок может проявить подлинную инициативу и получить неподдельную оценку своих действий (которые могут либо понравиться, либо не понравиться сверстнику). Именно этот, ничем незаменимый опыт, в дальнейшем окажет влияние на личностное развитие ребенка [Веракса, с.37].

Однако если ребенок чувствует, что его не воспринимают как активного участника социального взаимодействия, то он отказывается от этой роли в силу бессмысленности собственной активности.
Инициатива дошкольника проявляется в игре. Особая роль в освоении социальных отношений отводится сюжетно-ролевой игре – особой форме познания социальной действительности. Она возникает тогда, когда ребенок оказывается способен представлять действия взрослых и подражать им. Однако в силу ограниченности возможностей ребенок не может точно воспроизвести действия взрослого. Возникает противоречие между желанием действовать как взрослый и возможностями самого ребенка, которое разрешается в сюжетно-ролевой игре. Для возникновения сюжетно-ролевой игры необходимо, чтобы ребенок умел использовать предметы-заместители, которые позволяют моделировать социальные действия взрослых. Ребенок, осваивая различные социальные роли (врач, военный и др.), осваивает те социальные мотивы, которые характеризуют поведение взрослых (врач – тот, кто лечит людей, военный – тот, кто защищает, и т. д.). При этом дошкольник сохраняет собственную инициативу и приобретает опыт социальных партнерских отношений с участниками игровой деятельности [Веракса, с.38].

Н.Е. Веракаса замечает, что инициативу ребенку разрешается проявлять только в ходе игры. Во всех остальных случаях он должен подчиняться требованиям взрослых. Другими словами, только в игре дошкольник может быть субъектом социального действия.

При этом следует отметить, что хотя игра и является пространством, в котором ребенок выступает как автор собственного поведения, результаты его деятельности носят процессуальный характер. Это означает, что дошкольник не может предъявить окружающим продукт игровой деятельности, то есть не может вступить со взрослым в равноправное социальное взаимодействие.

Другая картина наблюдается при анализе продуктивных видов деятельности, таких как конструирование, изобразительная деятельность и т. д. В ходе такой деятельности дошкольники, как правило, по инструкции педагога создают различные работы. Эти продукты можно предъявлять окружающим, однако они не являются выражением творческих замыслов дошкольников, а представляют собой результат освоения программного содержания. Они характеризуются не столько поиском нового решения или выражения собственного видения ребенком окружающей реальности, сколько воплощением замыслов педагога. 
Как отмечает Н.Е. Веракаса, ребенок должен не просто двигаться в пространстве возможностей, но и уметь оформлять результаты этого движения, создавая собственные культурные продукты [Веракса, с.37].

Таким образом, можно сделать вывод о том, что инициативность представляет собой одно из свойств личности ребенка, обеспечивающее ему осуществление взаимодействия с окружающей средой. Инициативность проявляется во всех видах деятельности, но ярче всего – в общении, предметной деятельности, игре, экспериментировании. Инициативный ребенок стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, содержательного общения, он умеет найти занятие, соответствующее собственному желанию.
1.3. Роль проектной деятельности в формировании инициативности старших дошкольников
Как отмечает Н.Е. Веракаса, одним из эффективных методов работы с детьми старшего дошкольного возраста является метод проектной деятельности, который основан на понимании роли личности ребенка в системе дошкольного образования [Веракса, с.35].
В европейских языках слово «проект» заимствовано из латыни и означает «выброшенный вперед», «выступающий», «бросающийся в глаза». Ряд авторов (Л.С. Киселева, Т.А. Данилина, Т.С. Лагода, М.Б. Зуйкова) рассматривают проектную деятельность как вариант интегрированного метода обучения дошкольников, как способ организации педагогического процесса, основанный на взаимодействии педагога и воспитанника, поэтапная практическая деятельность по достижению поставленной цели.

 В настоящее время понятие «проект» связывается с понятием «проблема». Под проектом понимается самостоятельная и коллективная творческая завершённая работа, имеющая социально значимый результат. В проекте можно объединить содержание образования из различных областей знаний, кроме того, открываются большие возможности в организации совместной  познавательно-поисковой деятельности дошкольников, педагогов и родителей.
Под методом проектов понимается совокупность учебно-познавательных приемов, которые позволяют решить ту или иную проблему в результате самостоятельных действий детей с обязательной презентацией этих результатов. Суть метода проектов - стимулировать интерес детей к определенным проблемам, предполагающим владение некото​рой суммой знаний, и через проектную деятельность, предус​матривающую решение одной или целого ряда проблем, пока​зать практическое применение полученных знаний. 

Метод проектов представляет собой совокупность учебно-познавательных приемов, которые позволяют решить ту или иную проблему в результате самостоятельных действий обучающихся, с обязательной презентацией этих результатов. В основу метода проектов заложена идея о направленности познавательной деятельности дошкольников на результат, который достигается в процессе совместной работы педагога, детей над определенной практической проблемой (темой). Решить проблему или работать над проектом в данном случае значит - применить необходимые знания и умения из различных разделов образовательной программы дошкольников и получить ощутимый результат.

Как отмечает В.С. Близнецова, применительно к детскому саду проект - это специально организованный воспитателем и самостоятельно выполняемый воспитанниками комплекс действий, направленных на разрешение проблемной ситуации и завершающихся созданием творческого продукта. Особенностью проектной деятельности в дошкольной системе образования является то, что ребенок еще не может самостоятельно найти противоречия в окружающем, сформулировать проблему и определить цель (замысел), поэтому проекты в детском саду носят, как правило, обучающий характер. Дошкольники по своему психофизиологическому развитию еще не способны самостоятельно от начала до конца создать собственный проект, следовательно обучение необходимым умениям и навыкам является основной задачей воспитателей [Близнецова, с.33].
Проектная деятельность выступает именно как проектная в том случае, если прямое, натуральное действие оказывается невозможным. Например, если ребенок захотел что-то нарисовать, потом взял карандаш, лист бумаги и осуществил свой замысел, то это не будет являться проектной деятельностью – все действия ребенка выполнены в рамках традиционной продуктивной деятельности.

Отличие проектной деятельности от продуктивной состоит в том, что дошкольник исследует различные варианты выполнения поставленной задачи, выбирает оптимальный способ по определенным критериям, т.е. отчетливо определяет, что ему нужно сделать.

Таким образом, проектная деятельность представляет собой особый вид интеллектуально – творческой деятельности; со​вокупность приемов, операций овладения определенной областью практического или теоретического знания, той или иной дея​тельности; способ достижения дидактической цели через детальную разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом.
Ю.В. Атемаскина отмечает, что проектная деятельность в воспитательно-образовательном процессе ДОУ должна носить характер сотрудничества, в котором будут принимать участие и дети и педагоги ДОУ, и родители. При этом родители могут быть не только источниками информации, реальной помощи и поддержки ребенку и педагогу в процессе работы над проектом, но и стать непосредственными участниками образовательного процесса [Атемаскина, с.16].
Как отмечает И. В. Штанько, в дошкольном образовании метод проектов рассматривается как один из вариантов интеграции (интеграция на основе единого проекта). Использование метода проектов в обучении дошкольников является подготовительным этапом для дальнейшей его реализации на следующей ступени образования. Особенностью проектной деятельности в дошкольной системе образования является то, что ребенок еще не может самостоятельно найти противоречия в окружающем, сформулировать проблему, определить цель (замысел). Поэтому в воспитательно-образовательном процессе ДОУ проектная деятельность носит характер сотрудничества, в котором принимают участие дети и педагоги ДОУ, а также вовлекаются родители и другие члены семьи. Родители могут быть не только источниками информации, реальной помощи и поддержки ребенку и педагогу в процессе работы над проектом, но и стать непосредственными участниками образовательного процесса, обогатить свой педагогический опыт, испытать чувство сопричастности и удовлетворения от своих успехов и успехов ребенка [Штанько, с.23]. 
Проектная деятельность является проектной только в том случае, если прямое действие в той или иной ситуации оказывается невозможным. Другими словами, если ребенок захотел нарисовать рисунок, взял для этого карандаш, лист бумаги и осуществил свой замысел, то эта деятельность не будет считаться проектной – все действия ребенок выполнил в рамках традиционной продуктивной деятельности [Веракса, с.39].

В ходе проектной деятельности дошкольник исследует различные варианты решения поставленной задачи, по определенным критериям выбирает оптимальный способ решения. Например, ребенок хочет сделать подставку для карандашей или кисточек. Реализация этой задачи в случае проектной деятельности не осуществляется сразу. Сначала дошкольник пытается представить несколько вариантов изготовления подставки. Поскольку в дошкольном возрасте доминирует образное мышление, то варианты выполнения поставленной задачи могут быть представлены в форме рисунка. Создав несколько изображений, ребенок удерживает в своем сознании целый ряд вариантов. При наличии нескольких вариантов появляется возможность их анализа путем сопоставления друг с другом, выявления их достоинств и недостатков. Фактически каждый такой вариант позволяет дошкольнику лучше понять то, что он собирается делать и уяснить последовательность действий. При изготовлении подставки ребенок может использовать различный материал. Поэтому при сопоставлении рисунков может учитываться материал будущей поделки. Кроме того, при сравнении рисунков могут приниматься во внимание люди, которые будут участвовать в совместном проекте. При организации проектной деятельности необходимо учитывать тот факт, что в дошкольном возрасте замысел ребенка, как правило, намного опережает его технические возможности. В связи с этим взрослые, в первую очередь родители должны оказывать помощь дошкольнику при реализации замысла. Совместная деятельность позволяет детям и родителям лучше понять друг друга, установить доверительные отношения [Веракса, с.39].
Педагог должен организовать проблемную ситуацию для детей, но не должен предлагать свои варианты решения задачи. Иначе ребенок окажется в объективной позиции.

В проектной деятельности под субъективностью подразумевается выражение инициативы и проявление самостоятельной активности, при этом субъективность ребенка может проявляться по-разному. Так, ребенок может высказать оригинальную идею (то есть ранее не высказанную другими детьми) или поддержать и немного видоизменить идею другого ребенка. В этом случае воспитатель должен акцентировать внимание на своеобразии идеи ребенка. Например, при обсуждении подарков к 8 Марта один мальчик предлагает нарисовать маме открытку. Другой поддержал его идею, сказав, что еще можно нарисовать открытку сестре. С точки зрения взрослого, был озвучен одинаковый замысел: создание открытки. В этом случае педагог может сказать: «Вася уже сказал про открытки. Попробуй придумать что-нибудь другое». Более  продуктивным является другой путь: можно поддержать инициативу второго ребенка, подчеркнув, что про открытку сестре еще никто не говорил. В этом случае взрослый, во-первых. Открывает новое пространство для творческой деятельности (можно выяснить, чем различаются открытки для мамы и сестры, еще можно вспомнить о бабушках, воспитателях и т.д.), а во-вторых, поддерживает инициативу ребенка (он получает позитивный опыт высказывания и в следующий раз, скорее всего, тоже выскажет какую-нибудь идею). Следовательно, нужно поддерживать и позитивно отмечать факт высказывания, даже если оно повторяет высказывание другого ребенка. Это особенно важно для пассивных детей, не имеющих положительного опыта проявления инициативы. 
Как отмечает Н. Е. Веракса, одна из главных задач педагога при организации проектной деятельности дошкольников заключается в том, чтобы поддерживать детскую инициативу. Инициатива ребенка обязательно включает в себя познавательный компонент. Познавательная инициатива проявляется всякий раз, когда ребенок начинает решать свою собственную задачу, а не ту задачу, которую перед ним поставил экспериментатор. Умение создать условия для проявления познавательной инициативы детей является важным моментом готовности педагога к организации проектной деятельности [Веракса, с.39].

Педагог в ходе проектной деятельности должен создать проблемную ситуацию и максимально развернуть пространство возможностей ее преобразования. При этом пространство возможностей может расширяться как за счет высказываний группы детей, так и за счет многообразия вариантов, предложенных одним ребенком. При этом педагог должен отслеживать возникновение проблемной ситуации и возможности ее преобразования, а также удерживать дошкольников в проблемном поле, следя за тем, чтобы все дети «увидели» пространство возможностей и начали в нем действовать, предлагая свои или повторяя чужие идеи. 
Педагог не должен стремиться как можно быстрее переходить к практической части реализации проекта. Педагог должен поддерживать активность детей, побуждать их к разговору, и ограничивать свое стремление предлагать дошкольникам собственные варианты решения задачи Веракса, с.39].

Проектная деятельность способствует развитию мышления, воображения и речи детей только тогда, когда педагог стремится удержать проблемную ситуацию. Именно этим проектная деятельность отличается от продуктивных видов деятельности, в которых проблемная ситуация снимается максимально быстро.
Проектирование представляет собой важную сферу познавательной деятельности детей, которая не компенсируется развитием других форм активности дошкольников. Проектная деятельность обладает целым рядом характеристик, которые оказывают положительное влияние на развитие ребенка-дошкольника.

Прежде всего в ходе проектной деятельности расширяются знания детей об окружающем мире. В первую очередь это связано с выполнением исследовательских и творческих проектов.

Кроме того, развиваются общие способности детей – познавательные, коммуникативные и регуляторные. Выполнение проекта предполагает формирование оригинального замысла, умение фиксировать его с помощью доступной системы средств, определять этапы его реализации, следовать задуманному плану и т. д. Уже в дошкольном возрасте ребенок приобретает навык публичного изложения своих мыслей Веракса, с.39].

В ходе проектной деятельности дошкольники приобретают необходимые социальные навыки – они становятся внимательнее друг к другу, начинают руководствоваться не столько собственными мотивами, сколько установленными нормами.

Проектная деятельность влияет и на содержание игровой деятельности детей – она становится более разнообразной, сложно структурированной, а сами дошкольники становятся интересны друг другу.

В практике современных дошкольных учреждений используются следующие виды проектов:

1. исследовательско-творческие проекты: дети экспериментируют, а затем результаты оформляют в виде газет, драматизации, детского дизайна («Елочная игрушка своими руками», «Птицы», «Игры-эксперименты, игры-опыты»);

2. ролево-игровые  проекты (с элементами творческих игр, когда дети входят в образ персонажей сказки и решают по-своему поставленные проблемы): «Азбука здоровья»,  «Органы чувств», «Город мастеров», «Туристическое агентство», «В гости к бабушке Арине», «Сорока-ворона»;

3. информационно-практико-ориентированные проекты: дети собирают информацию и реализуют её, ориентируясь на социальные интересы (оформление и дизайн группы, витражи и др.): «Моя родословная», «Город Климовск – моя малая Родина», «История настольной лампы», «Украсим группу к празднику Победы», «День Матери», «Лучше папы друга нет»;

4. творческие проекты в детском саду (оформление результата в виде детского праздника, детского дизайна): «Теремок», «Путешествие лягушонка», «Весенний вернисаж» и др. [Штанько, с.24].
Так как ведущим видом деятельности дошкольника является игра, то, начиная с младшего возраста, используются ролево-игровые и творческие проекты: «Любимые игрушки», «Азбука здоровья» и др. Значимы и другие виды проектов, в том числе:
- комплексные: «Театральная неделя», «День рождения детского сада», «Космос», «Книга»;
- межгрупповые: «Дорожная азбука», «Птицы нашего края», «Зимние игры и забавы», «Народные традиции, игрища», «Наши мамы»;
- творческие: «Мои друзья», «Цветущий детский сад», «Любим сказки», «Русские мастеровые»;                                  
- групповые: «Земля – наш общий дом», «Комнатные растения», «Познай себя», «Снег. Лед», «Песок», «Черепахи», «Уроки вежливости»;
- индивидуальные: «Я и моя семья», «Генеалогическое древо», «Секреты бабушкиного сундука», «Мой город Климовск», «День Победы», «23 февраля - День защитника Отечества»;
- исследовательские: «Вода и ее свойства», «Питание и здоровье», «Витаминный калейдоскоп», «Игры – эксперименты, игры – опыты».
По продолжительности проекты бывают краткосрочными (одно или несколько занятий), средней продолжительности, долгосрочные (например, «Дорожная азбука» - на учебный год) [Штанько, с.24].   
Как отмечает С.В.Куничкина, задачи исследовательской деятельности специфичны для каждого возраста. В старшем дошкольном возрасте – это: формирование предпосылок поисковой деятельности, интеллектуальной инициативы; развитие умения определять возможные методы решения проблемы с помощью взрослого, а затем и самостоятельно; формирование умения применять данные методы, способствующие решению поставленной задачи, с использованием различных вариантов; развитие желания пользоваться специальной терминологией, ведение конструктивной беседы в процессе совместной исследовательской деятельности [Куничкина, с.33].
Основной целью проектного метода в ДОУ является развитие свободной творческой личности ребёнка, которое определяется задачами развития и задачами исследовательской деятельности детей.

Проектная деятельность с дошкольниками предусматривает соблюдение определенной последовательности этапов:

1. Выбор темы проекта, его типа, количества участников

2. Постановка проблемы.

3. Постановка цели.

4. Обдумывание шагов по достижению цели, форм, методов работы, распределение ролей.

5. Самостоятельная работа участников проекта по своим задачам.

6. Промежуточное обсуждение полученных данных.

7. Защита проектов.

8. Коллективное обсуждение. Результаты внешней оценки, выводы.

Тему и проблему формулирует либо педагог, опираясь на интересы детей, а дети принимают ее; либо дети при помощи наводящих вопросов взрослого. В детском саду темы проектов основываются на воспроизведении домашней жизни: жилище, оборудование, отношения в семье, обязанности членов семьи, работа взрослых. Затем тематика расширяется до воспроизведения общественной жизни. Главное условие – проектирование должно быть нацелено на применение имеющихся знаний и приобретение новых. (Например,  дети строят для своих кукол домики. Воспитатель выдвигает идею расположить их рядом – появляется улица. Улица должна иметь название, домики – номера. Педагог показывает детям буквы и цифры, таким образом, дети приобретают новые знания).
Используя метод проектов в работе со старшими дошкольниками, необходимо помнить, что проект — продукт сотрудничества и сотворчества воспитателей, детей, родителей, а порой и всего персонала детского сада. Поэтому тема проекта, его форма и подробный план действия разрабатываются коллективно. На этапе разработки педагогами содержания занятий, игр, прогулок, наблюдений, экскурсий и других видов деятельности, связанных с темой проекта, важно тщательно продумать и организовать в ДОУ предметную среду таким образом, чтобы она являлась «фоном» к эвристической и поисковой деятельности. Например, работая над проектом организации экологического музея, в книжном уголке можно поставить яркие книги — энциклопедии для детей, альбомы с изображением растений, животных, птиц, «Красную Книгу» природы. В игровом уголке необходимо систематизировать и поставить игры на экологическую тему. В «красном углу» групповой комнаты рекомендуется организовать «фитобар», а на коробочках с фиточаем наклеить изображение данного растения. «Официанты», подавая чай, будут рассказывать о его целебных свойствах, побуждая детей узнавать новые рецепты [Штанько, с.24].   
Проектная деятельность представляет собой такой тип усвоения знаний, который задает многочисленные возможности, их использование в различных сочетаниях, интеграции различных видов деятельности. В  совместное и свободное время дети занимаются интересной и содержательной, по их мнению, деятельностью, которая вызывает чувство радости и уверенности в своих силах, расширяет круг общения со взрослыми и сверстниками, наполняет его значимым содержанием. 
Итак, можно сделать вывод о том, что одним из эффективных средств развития инициативности у детей старшего дошкольного возраста является метод проектной деятельности. Основной целью проектного метода в ДОУ является развитие свободной творческой личности ребёнка, которое определяется задачами развития и задачами исследовательской деятельности детей. Метод проектов дает ребенку возможность экспериментировать, синтезировать полученные знания, развивать творческие способности и коммуникативные навыки, проявлять инициативу.

Выводы по главе 1
На основе анализа психолого-педагогических исследований были выявлены основные подходы объяснения сущности инициативности личности.
Существуют различные подходы к изучению инициативности: аналитический и системный. В рамках аналитического подхода изучаются отдельные стороны или аспекты инициативности вне их связей и отношений между собой. Системный подход в изучении инициативности исходит из целостного единства различных ее граней и сторон. Изучение психологической литературы показало, что одни исследователи (А.Ф. Лазурский, А.И. Крупнов, Д.Б. Богоявленская и др.) рассматривают инициативность как проявление общей активности личности, другие (К.А. Абульханова-Славская, С.В. Тетерский, М.С. Говоров, Н.С. Степашов, А.Н. Поддьяков и др.) как самостоятельное личностное качество, третьи (А.С. Жарикова) как совокупность многообразных характеристик, относящихся к различным личностным образованиям (динамическим, мотивационным, эмоциональным, когнитивным).

В процессе исследования были определены особенности развития инициативности в старшем дошкольном возрасте. Инициативность представляет собой одно из свойств личности ребенка, обеспечивающее ему осуществление взаимодействия с окружающей средой. Инициативный дошкольник стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, содержательного общения. Он умеет находить занятие, соответствующее собственному желанию; включаться в разговор, предлагать интересное дело. В старшем дошкольном возрасте инициативность связана с любознательностью, пытливостью ума, изобретательностью. В ходе исследования было выяснено, что формирование инициативы как черты личности является одной из важных проблем в теории воспитании и обучения дошкольников.
В ходе исследованы была обоснована роль проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников. Одним из эффективных средств развития инициативности у детей старшего дошкольного возраста является метод проектной деятельности. Основной целью проектного метода в ДОУ является развитие свободной творческой личности ребёнка, которое определяется задачами развития и задачами исследовательской деятельности детей. Метод проектов дает ребенку возможность экспериментировать, синтезировать полученные знания, развивать творческие способности и коммуникативные навыки, проявлять инициативу.
Глава 2. Исследование особенностей развития инициативности старших дошкольников в условиях проектной деятельности
2.1. Диагностика инициативности старших дошкольников

Экспериментальное исследование развития инициативности дошкольников подготовительной группы в условиях проектной деятельности проводилось в МОУ Центра развития ребенка - детского сада № 352 города Волгограда. 
В эксперименте принимали участие 22 ребенка подготовительной к школе группы. Дети были разделены на две группы: экспериментальная (11 человек) и контрольная группа (11 человек). 
С целью изучения особенностей развития инициативности детей было проведено психолого-педагогическое исследование. 
Цель данного эксперимента заключалась в следующем:
1. Определить особенности развития инициативности дошкольников;

2. Выявить влияние проектной деятельности на развитие инициативности дошкольников;
3. Осуществить целенаправленный подбор средств, обеспечивающих развитие инициативности детей в процессе проектной деятельности.
Эксперимент проводился в три этапа. На первом этапе (констатирующем) мы диагностировали развитие инициативности дошкольников подготовительной группы. На втором этапе (формирующем) развитие инициативности дошкольников экспериментальной группы осуществлялось в ходе проектной деятельности. На третьем этапе (контрольном) был подведен итог развития инициативности дошкольников в проектной деятельности.
Диагностика особенностей развития инициативности у детей подготовительной группы проводилось с использованием следующих методик:
1. Диагностика социального развития ребенка по А. М. Щетининой.
2. Диагностика по Коротковой Н. А. (диагностика четырех сфер инициативы).
С помощью диагностики социального развития по А. М. Щетининой мы выявили детей с низким уровнем развития инициативности.

Заполняется после целенаправленно проведенных многократных наблюдений за ребенком. Если ребенок часто обнаруживает указанную форму поведения, то в соответствующую графу ставится 4 балла; иногда -2 балла; никогда - 0 баллов.

Показателями инициативности по А. М. Щетининой являются: 
1. Берет на себя главные роли в играх.
2. Выступает инициатором какой-либо деятельности.
3. Перехватывает у сверстников инициативу в выполнении задания.
4. Принимает участие во всех делах.
5. Любит высказывать свою точку зрения.
6. Стремится к лидерству.
7. Любит находиться в центре внимания.
8. Стремится быть первым во всем.
9. Не боится взяться за незнакомое ему дело.
10. Испытывает радость от внимания к нему со стороны взрослого и сверстников.
11.Не соглашается с мнением других, настаивает на своем.
Обработка и интерпретация результатов.

Сложив сумму полученных ребенком баллов, можно считать развитие у него инициативности достаточно высоким, если получилось в сумме от 23 до 44 баллов; средним - от 11 до 22 баллов; низким - от 0 до 10 баллов.
Диагностика социального развития детей подготовительной группы представлена в таблице 2.1.

Таблица 2.1. Диагностика социального развития детей по А. М. Щетининой

	№
	Ф.И. ребенка
	Показатели инициативности (частота проявлений)

	
	
	1


	2


	3
	4
	5
	6


	    7
	8
	9
	10


	11


	баллы

	1.
	Даша А.
	2
	2
	0
	2
	0
	0
	0
	0
	2
	2
	2
	12

	2.
	Максим Г.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	0
	2
	2
	2
	4
	22

	3.
	Павел Г.
	2
	2
	0
	4
	0
	0
	2
	0
	2
	2
	2
	16

	4.
	Максим Гр.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	0
	0
	0
	2
	4
	18

	5.
	Соня К.
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	2
	42

	6.
	Гриша К.
	4
	4
	2
	2
	4
	4
	4
	2
	0
	4
	4
	34

	7.
	Александра К.
	4
	2
	4
	2
	4
	2
	4
	4
	2
	4
	4
	36

	8.
	Лиза Н.
	0
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	26

	9.
	Рома П.
	0
	2
	2
	0
	4
	2
	2
	2
	0
	2
	4
	20

	10.
	Вероника П.
	0
	0
	0
	2
	0
	0
	2
	2
	2
	4
	0
	12

	11.
	Петя П.
	2
	4
	4
	2
	4
	4
	4
	2
	2
	2
	2
	32

	12.
	Никита П.
	2
	2
	0
	4
	2
	0
	0
	2
	2
	4
	2
	20

	13.
	Даниил П.
	2
	2
	2
	0
	2
	2
	0
	0
	0
	4
	4
	18

	14.
	Настя С.
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	28

	15.
	Диана С.
	4
	2
	2
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	26

	16.
	Ваня Т.
	2
	4
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	4
	34

	17.
	Мариано Т-С
	0
	2
	0
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	18

	18.
	Эвелина У.
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	24

	19.
	Катя Ф.
	4
	4
	4
	4
	2
	2
	4
	4
	4
	4
	4
	40

	20.
	Ваня Ч.
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	2
	0
	0
	2
	4
	22

	21.
	Егор Ч.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	0
	0
	2
	2
	18

	22.
	Соня Ш.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	22


Часто – 4 балла;

Иногда - 2 балла;

Никогда – 0 баллов.
В процессе диагностики социального развития дошкольников были выделены следующие группы:

- дети с высоким уровнем развития инициативы – 10 человек (45 %). Эти дети берут  на себя главные роли в играх, выступают инициатором какой-либо деятельности, перехватывают у сверстников инициативу в выполнении задания, активно участвуют во всех делах, любят высказывать свою точку зрения, стремятся к лидерству, не боятся взяться за незнакомое ем дело, испытывают радость от внимания к ним со стороны взрослого и сверстников.

- дети со средним уровнем развития инициативы – 12 человек (55%). Эти дети выполняют чаще пассивные роли в играх, не выступают инициатором какой-либо деятельности, отдают инициативу более активным сверстников в выполнении задания, участвуют во всех делах, не стремятся к лидерству.

- дети с низким  уровнем развития инициативы не выявлены.

С помощью диагностики четырех сфер инициативы по Коротковой Н. А. мы выявили в какой из сфер деятельности у детей наиболее низкий уровень инициативности.
Результаты диагностики творческой инициативы детей (наблюдение за сюжетной игрой детей) представлены в таблице 2.2.

Таблица 2.2. Диагностика творческой инициативы детей (наблюдение за сюжетной игрой детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат
(уровень)

	1.
	Даша А.
	+
	-
	-
	1

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	-
	2

	3.
	Павел Г.
	+
	-
	-
	1

	4.
	Максим Гр.
	+
	-
	-
	1

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	-
	2

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	-
	-
	1

	10.
	Вероника П.
	+
	-
	-
	1

	11.
	Петя П.
	+
	+
	-
	2

	12.
	Никита П.
	+
	+
	-
	2

	13.
	Даниил П.
	+
	-
	-
	2

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	15.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С
	+
	-
	-
	1

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	+
	-
	2

	21.
	Егор Ч.
	+
	-
	-
	1

	22.
	Соня Ш.
	+
	-
	-
	1


В процессе диагностики творческой инициативы были выделены следующие группы дошкольников:

- дети с высоким (третьим) уровнем развития инициативы - 23 %. Эти дети имеют разнообразные игровые замыслы; активно создают предметную обстановку «под замысел»; комбинируют (связывает) в процессе игры разные сюжетные эпизоды в новое целое, выстраивая оригинальный сюжет; могут при этом осознанно использовать смену ролей; замысел также имеет тенденцию воплощаться преимущественно в речи (словесное придумывание историй) или на предметном макете воображаемого «мира» (с мелкими игрушками-персонажами), может фиксироваться в сюжетных композициях в рисовании, лепке, конструировании.
- дети со средним (вторым) уровнем развития инициативы – 40 %. Эти дети имеют первоначальный замысел («Хочу играть в больницу», «Я - шофёр» и т.п.); активно ищут или видоизменяют имеющуюся игровую обстановку; принимают и обозначают в речи игровые роли; развертывают отдельные сюжетные эпизоды (в рамках привычных последовательностей событий), активно используя не только условные действия, но и ролевую речь, разнообразные ролевые диалоги; в процессе игры могут переходить от одного сюжетного эпизода к другому (от одной роли к другой), не заботясь об их связности;

- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы – 37%. Эти дети активно развертывают несколько связанных по смыслу условных действий (роль в действии), содержание некоторых зависит от наличной игровой обстановки; они активно используют предметы-заместители, наделяя один и тот же предмет разными игровыми значениями; дошкольники с энтузиазмом многократно воспроизводит понравившееся условное игровое действие (цепочку действий) с незначительными вариациями;
Результаты диагностики инициативы как целеполагания и волевого усилия (наблюдение за продуктивной деятельностью детей) представлены в таблице 2.3.

Таблица 2.3. Диагностика инициативы как целеполагания и волевого усилия (наблюдение за продуктивной деятельностью детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат

	1.
	Даша А.
	+
	+
	-
	2

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	+
	3

	3.
	Павел Г.
	+
	_
	-
	1

	4.
	Максим Гр.
	+
	+
	-
	2

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	-
	_
	1

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	_
	-
	1

	10.
	Вероника П.
	+
	+
	-
	2

	12.
	Петя П.
	+
	+
	+
	3

	13.
	Никита П.
	+
	+
	+
	3

	14.
	Даниил П.
	+
	+
	-
	2

	15.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	16.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	17.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	18.
	Мариано Т-С
	+
	+
	+
	3

	19.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	20
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	21.
	Ваня Ч.
	+
	+
	+
	3

	23.
	Егор Ч.
	+
	_
	-
	1

	24.
	Соня Ш.
	+
	_
	-
	1


В процессе диагностики инициативы как целеполагания и волевого усилия были выделены следующие группы дошкольников:

- дети с высоким (третьим) уровнем развития инициативы – 45 %. Эти дети имеют конкретное намерение-цель; работают над материалом в соответствии с целью; конечный результат фиксируется, демонстрируется (если удовлетворяет) или уничтожается (если не удовлетворяет); самостоятельно подбирают вещные или графические образцы для копирования («Хочу сделать такое же») в разных материалах (лепка, рисование, конструирование).
- дети со средним (вторым) уровнем развития инициативы – 32 %. Эти дети обнаруживают конкретное намерение-цель («Хочу нарисовать домик..., построить домик..., слепить домик...») - работают над ограниченным материалом, его трансформациями; результат фиксируется, но удовлетворяет любой (в процессе работы цель может изменяться в зависимости от того, что получается).
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы – 27 %. Эти дети обнаруживают стремление включиться в процесс деятельности («Хочу лепить, рисовать, строить») без отчётливой цели, они поглощены процессом (манипулируют материалом, изрисовывают много листов и т.п.); завершение процесса определяется исчерпанием материала или времени; на вопрос: «Что ты делаешь?» отвечает, обозначая процесс («Рисую, строю»); называние продукта может появиться после окончания процесса (предварительно конкретная цель не формулируется).
Результаты диагностики коммуникативной инициативы (наблюдение за совместной деятельностью детей -  игровой и продуктивной) представлены в таблице 2.4.

Таблица 2.4. Диагностика коммуникативной инициативы (наблюдение а совместной деятельностью детей -  игровой и продуктивной)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат

	1.
	Даша А.
	+
	-
	-
	1

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	+
	3

	3.
	Павел Г.
	+
	-
	-
	1

	4.
	Максим Гр.
	+
	+
	-
	2

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	+
	3

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	-
	-
	1

	10.
	Вероника П.
	+
	-
	-
	1

	11.
	Петя П.
	+
	+
	-
	2

	12.
	Никита П.
	+
	+
	-
	2

	13.
	Даниил П.
	+
	+
	-
	2

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3


	15.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С
	+
	-
	-
	1

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	+
	-
	3

	21.
	Егор Ч.
	+
	-
	-
	1

	22.
	Соня Ш.
	+
	+
	-
	2


В процессе диагностики коммуникативной инициативы были выделены следующие группы дошкольников:

- дети с высоким (третьим) уровнем развития инициативы – 37%. Эти дети инициируют и организуют действия двух-трёх сверстников, словесно развёртывая исходные замыслы, цели, спланировав несколько начальных действий («Давайте так играть..., рисовать...»); они используют простой договор («Я буду..., а вы будете...»), не ущемляя интересы и желания других; могут встроиться в совместную деятельность других детей, подобрав подходящие по смыслу игровые роли, материалы; легко поддерживают диалог в конкретной деятельности; могут инициировать и поддержать простой диалог со сверстником на отвлечённую тему; избирательны  в выборе партнёров; осознанно стремятся не только к реализации замысла, но и к взаимопониманию, к поддержанию слаженного взаимодействия с партнёрами.
- дети со средним (вторым) уровнем развития инициативы – 36%. Эти дети намеренно привлекают определённого сверстника к совместной деятельности с опорой на предмет и одновременным кратким словесным пояснением замысла, цели («Давай играть, делать...»); направляют парное взаимодействие в игре, используя речевое пошаговое предложение-побуждение к конкретным действиям («Ты говори...», «Ты делай...»); поддерживают диалог в конкретной деятельности; могут найти аналогичные или дополняющие игровые материалы, роли, не вступая в конфликт со сверстником;
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы  – 27 %. Эти дети привлекают внимание сверстника к своим действиям, комментируют их в речи, но не стараются, чтобы сверстник понял; также выступает как активный наблюдатель - пристраиваются к уже действующему сверстнику, комментируют и подправляют наблюдаемые действия: стараются быть (играть, делать) рядом со сверстниками; ситуативны в выборе, довольствуются обществом и вниманием любого.
Результаты диагностики познавательной инициативы – любознательности (наблюдение за познавательной деятельностью детей) представлены в таблице 2.5.

Таблица 2.5. Диагностика познавательной инициативы – любознательности (наблюдение за познавательной деятельностью детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень


	результат

	1.
	Даша А.
	+
	+
	-
	2

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	-
	2

	3.
	Павел Г.
	+
	-
	-
	1

	4.
	Максим Гр.
	+
	-
	-
	1

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	-
	2

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	-
	-
	1

	10.
	Вероника П.
	+
	+
	-
	2

	11.
	Петя П.
	+
	+
	-
	2

	12.
	Никита П.
	+
	+
	+
	3

	13.
	Даниил П.
	+
	-
	-
	2

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	15.
	Диана С.
	+
	-
	-
	1

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С.
	+
	-
	-
	1

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	-
	-
	1

	21.
	Егор Ч.
	+
	-
	-
	1

	22.
	Соня Ш.
	+
	-
	-
	1


В процессе диагностики познавательной инициативы – любознательности были выделены следующие группы дошкольников:

- дети с высоким (третьим) уровнем развития инициативы – 27 %. Эти дети задают вопросы, касающиеся предметов и явлений, лежащих за кругом непосредственного данного (Как? Почему? Зачем?); обнаруживают стремление объяснить связь фактов, используют простое причинное рассуждение (потому что...); стремятся к упорядочиванию, систематизации конкретных материалов (в виде коллекции); проявляют интерес к познавательной литературе, к символическим языкам; самостоятельно делают что-то по графическим схемам (лепить, конструировать), составляют карты, схемы, пиктограммы, записывают истории, наблюдения (осваивает письмо как средство систематизации и коммуникации);
- дети со средним (вторым) уровнем развития инициативы – 37 %. Эти дети предвосхищают или сопровождают вопросами практическое исследование новых предметов («Что это? Для чего?»); обнаруживают осознанное намерение узнать что-то относительно конкретных вещей и явлений («Как это получается? Как бы это сделать? Почему это так?»); высказывают простые предположения о связи действия и возможного эффекта при исследовании новых предметов, стремятся достичь определённого эффекта («Если сделать так... или так»), не ограничиваясь простым манипулированием; встраивают свои новые представления в сюжеты игры, темы рисования, конструирования;
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы – 36 %. Эти дети замечают новые предметы в окружении и проявляет интерес к ним; активно обследует вещи, практически обнаруживая их возможности (манипулирует, разбирает-собирает, без попыток достичь точного исходного состояния); многократно повторяет действия; поглощен процессом.
По результатам диагностики четырех сфер инициативы у детей старшего дошкольного возраста мы составили сводную таблицу (Таблица 2.6.).
Таблица 2.6. Сводная таблица диагностики четырех сфер инициативы у детей старшего дошкольного возраста.
	сфера
инициативы
	Количество детей в %

	
	1 уровень

(низкий уровень)
	2 уровень

(средний уровень)
	3 уровень

(высокий уровень)

	творческая инициатива
	37%

	40 %
	23 %

	инициатива как целеполагание
	27 %

	32 %
	45 %

	коммуникативная инициатива
	27 %

	36 %
	37 %

	любознательность
	36 %

	37 %
	27 %


Анализируя таблицу, можно сделать вывод о том, что самый низкий уровень развития инициативности детей приходится на познавательную – 27 % и творческую – 23% сферу деятельности. Соответственно будет выбран творческий или творческо-познавательный проект.
Таким образом, результаты диагностики выявляли особенности развития инициативности у детей подготовительной группы. Высокий уровень развития инициативы выявлен у 10 человек (45 %), средний у 12 человек (55%), низкий уровень не выявлен. Диагностика развития инициативности дошкольников по сферам деятельности выявила низкий уровень развития инициативности у детей в познавательной (27 %) и творческой сфере  (23%)  деятельности. Данные результаты обусловили необходимость дальнейшего развития инициативы дошкольников путем организации проектной деятельности в творческой и познавательной области.

2.2. Методика развития инициативности старших дошкольников с помощью проектов

На следующем этапе (формирующем) был осуществлен поиск средств развития инициативности дошкольников с помощью проектов. 

Цель формирующего этапа: создание оптимальных условий для развития у детей инициативности, любознательности, творческой активности, через организацию разных видов проектов. В ходе проектной деятельности мы проходило:

1) Обучение детей умению ставить цель, планировать работу, подбирать соответствующие замыслу материалы, инструменты.

2) Формирование у детей умения использовать наиболее рациональные способы достижения результата, способствующие решению поставленной задачи, с использованием различных вариантов.

3) Поощрение высказываний оригинальных идей. 

4) Формирование и развитие детской фантазии, творческого воображения.

В процессе работы над проектом мы постарались тщательно изучить тематику предполагаемого проекта и поставили перед собой проблему, которую необходимо было решить.
Нами был организованы три  проекта:

- творческо-познавательный проект «Мое портфолио»;

- творческо-исследовательский «Откуда елочка пришла»;

- творческо-познавательный проект «Что такое театр».
Все три проекта были объединены одним персонажем – куклой-перчаткой Кваком.

Рассмотрим, как проходила работа над проектом «Мое портфолио». Выбор данного проекта был обусловлен тем, что наши дети все чаще встречаются с ситуациями, в которых необходимо представить себя: коротко рассказать о своих знаниях, умениях, навыках, положительных качествах и сильных сторонах своего характера. Казалось бы, что может быть проще? Но даже взрослые люди затрудняются это сделать. Почему? Да потому, что долгие годы нас учили быть скромными, не высовываться и не делать себе рекламы. Скромность считалась неотемлимым качеством хорошего человека. А рассказывать о своих достоинствах – делом недостойным, попросту хвастовством. Но требования времени изменились, а проблема остается. И наиболее актуальна она для детей с низким уровнем инициативности. Так как эти дети не проста скромные, а зачастую застенчивые. И за этим стоит низкий уровень самооценки. Наша задача помочь детям понять собственную уникальность и неповторимость, составить положительное представление о себе, повысить самооценку. Помочь ребенку раскрыть себя,  найти то, что отличает его от других, способна технология «Портфолио». Основной целью создания портфолио в нашем проекте является ведение целенаправленного сбора информации ребенка о самом себе, для формирования более полного представления о своей индивидуальности.

Цель проекта заключалась в формировании положительного отношения ребенка к себе.

Задачи:

- воспитывать интерес к познанию самого себя;

- формировать представление ребенка о себе, сильных и слабых сторонах своей личности, своей неповторимости и уникальности;

- развивать умение представлять себя;

- формировать представление о том, что каждый коллектив состоит из отдельных людей (личностей) со своими неповторимыми личностными особенностями;

- развивать культуру общения и речевую культуру;

- развивать творческую инициативу и творческий подход к делу;

- познакомить с профессией журналиста и художника-дизайнера;

- воспитывать доброжелательные отношения между детьми.

Этот был творческо-познавательный проект, детско-взрослый, среднесрочный.

Проблема заключалась в том, чтобы помочь детям составить портфолио о себе.

Материалы и организационные особенности реализации проекта:

- в уголке для родителей стендовая информация о познавательной и творческой деятельности детей;

- подборка фотоматериалов по оформлению портфолио, примеров бесед с дошкольниками, литературных произведений;

- информация о старте и этапах проекта «Мое портфолио».

Этапы проекта был следующими: 

1. Проблемная ситуация «Как можно быстро и наиболее полно представить себя в новом коллективе».
2. Составление плана деятельности по сбору информации и оформлению портфолио.

3. Привлечение родителей к подбору информации о своем ребенке.

4.  Выбор материалов и написания и оформления портфолио .

5. Представление результатов деятельности и выполнение плаката «Познакомьтесь, это мы!»

Рассмотрим, как проходила работа на каждом этапе.

Решение проблемной ситуации предполагало ответ на вопрос: «Как быстро и наиболее полно рассказать о себе».

Цель: познакомить детей с понятием презентация и портфолио, как одним из видов презентации.

Квак приходит к детям и говорит, что идет в школу «Спортивных лягушек», но ему необходимо пройти собеседование. Но он не знает как это сделать и просит детей научить его рассказывать о себе.

Затем мы организовали чтение рассказов Виктора Драгунского «Что я люблю», «Что я не люблю».

Цель: показать на примере литературного произведения как можно рассказать о себе.

Затем была проведена дидактическая игра «Скажи, какой я?».

Цель: учить детей называть положительные качества своих товарищей; формировать представление о положительных качествах человека и положительное представление каждого ребенка о себе.

В той игре дети строятся в круг. В центр круга становится один из детей. Дети передавая друг другу мячик называют по одному из качеств данного ребенка, которое они считают его достоинством.

На следующий день мы продолжили работу над проектом. Квак снова пришел в гости к детям и предложил поиграть в игру «Интервью».
Цель: познакомить детей с таким способом сбора информации как интервью, его целями; развивать культуру общения и речевую культуру; учить вести диалог; познакомить с профессией людей, которые часто берут интервью –журналист.

Затем мы провели беседу «Что ты любишь» (модифицированный вариант методики Корепановой М.)  

Методика проведения. «Сегодня мы поговорим о тебе, мне хочется узнать, что тебе нравится, а что нет, что ты уже научился делать, чему хочешь научиться». Были заданы следующие вопросы:
- Что ты любишь больше всего на свете?

- Чем бы ты стал заниматься, если тебе разрешили бы делать все?

- Расскажи о своем любимом занятии: как ты играешь, гуляешь и пр.

- Расскажи, что ты больше всего не любишь (просто терпеть не можешь).

- Что ты умеешь делать? Чему научился? А чему бы ты хотел научится?
Эта беседа позволила нам выявить интересы дошкольников, их любимые виды деятельности.
Беседа на тему «Как можно сохранить информацию?» позволила сформировать у детей представление о способах хранения информации: запоминание, рисунок, запись. Мы помогли детям осуществить выбор формы представления информации для портфолио.

Практическая деятельность по оформлению портфолио «Как оформить информацию?» осуществилась детьми самостоятельно, дома.
Цель: учить детей творчески подходить к оформлению информации, чтобы это было интересно, не только самому ребенку, но и окружающим; познакомить с профессией художника-дизайнера.

На заключительном этапе (презентация) дети представляли Кваку свои портфолио и параллельно создавали плакат «познакомьтесь – это мы».

В ходе презентации дети учились представлять результаты своей деятельности, обсуждать их. Мы обратили внимание детей на то, что любой коллектив состоит из конкретных людей, каждый из которых является личностью.
На этом этапе мы организовывали выставку проектов и придумывали различные задания и интеллектуальные игры для закрепления и систематизации материала, представленного в детских проектах. По окончании выставки проекты включались в библиотеку нашей группы, сшивались в книжку и находились в свободном доступе.
В итоге, работая над этим проектом, дети занимались исследовательской и творческой деятельностью, они приобрели знания и сформировали более полное представление о себе и своих друзьях, приобрели новые и полезные для себя навыки социального поведения.

Рассмотрим, как проходила работа над проектом «Что такое театр?»
Мы заметили, что наибольшую инициативу дети проявляют в той деятельности, которая им интересна. Наши воспитанники очень любят театрализованную деятельность. 
Цель проекта - создать условия для развития творческой активности детей, участвующих в театральной деятельности. 

Задачи проекта:

1. Совершенствовать артистические навыки детей в плане переживания и воплощения образа, а также их исполнительские умения. 

2. Обучать детей элементам художественно-образных выразительных средств (интонация, мимика, пантомимика).

3. Формировать опыт социальных навыков поведения, создавать условия для развития творческой активности детей. 

4. Познакомить детей с различными видами театра (кукольный, музыкальный, детский, театр зверей и др.).

На первом этапе мы вызвали у детей интерес к театрализованной деятельности. 

Квак. Пришел я сегодня в группу и вижу: Маша грустная, Олеся плачет, Дима и Саша спорят. Как-то у нас не весело. А не поиграть ли нам в интересную игру? В такую, в которую мы еще никогда не играли?

Дети. А в какую?

Квак. А давайте, вы предложите как можно больше интересных игр и затей, в которые можно было бы поиграть в группе. Садитесь в круг и давайте катать друг другу мяч. У кого мяч окажется в руках, тот  и предлагает интересное и необычное занятие. А потом мы проголосуем и выберем то, в которое вы все захотите играть. Хорошо?

Дети садятся в круг и катают друг другу мяч, высказывая различные идеи:

- Можно порисовать красками на обоях (мы даем детям рисовать на полу, расстилая рулон обоев);

- Можно построить крепость и играть всем вместе;

- Можно поиграть в космическое путешествие и нарядиться инопланетянами, сделать парад костюмов;

- Можно сделать кукольный театр.

Поощряем все идеи детей, предлагаем им высказывать самые неожиданные мысли. По ходу высказываний мы отмечаем и наиболее оригинальные идеи, чтобы в дальнейшем (если дети их не воспроизведут), напомнить о них.
На втором этапе необходимо выбрать самый интересный вид деятельности. При выполнении нашего проекта каждый ребенок предлагает свою идею, но для реализации выбирается только одна. Воспроизводя идеи детей мы путем хлопков определяем тот вид деятельности, который вызывает у детей больший восторг. В заключение этого этапа выбирается идея, которая будет реализовываться в ходе творческого проекта. Наконец, все сходятся на идее делать кукольный театр. 
Квак достает приглашение на театральное представление и предлагает детям узнать больше о театре и правилах поведения в нем.
На третьем этапе дети высказывают свои идеи реализации проекта. Квак предлагает каждому ребенку рассказать о том, как можно организовать кукольный театр, самое главное, какую сказку поставить. При этом Квак (в случае если дети испытывают трудности) может первым начать: «Мне кажется, что одни дети могут сочинять сказку, другие рисовать». 
На четвертом этапе сочиняем сказку вместе с Кваком. Начинает один ребенок, продолжает следующий. Некоторые истории получились у нас довольно забавные. Сам процесс создания сказки оказался интересной идеей и очень понравился детям. Даже самых застенчивых удалось вовлечь в такую деятельность. 
Обсуждение может проходить в течение нескольких занятий, у дошкольника появляется возможность предложить свою историю. 
Пятый этап связан с информированием родителей. Для этого идея проекта и название вывешиваются на стенд.

Таким образом, на пятом этапе дети работают над идеей самостоятельно, дома, сочиняя собственную сказку. Так, Саша очень увлекался рассказами про машины, вот его истории:

«Жила-была машина, ехала она как-то раз по дороге, вдруг - бац, колесо проколола. Поехала она в магазин покупать колеса. Приезжает и спрашивает: «У вас колеса есть?», «Есть, только квадратные». «Ну, давайте хоть квадратные». Купила машина квадратные колеса и едет как на лошади, прыг, прыг, прыг, прыг. Едет, и слышит, как над ней все смеются. Тут навстречу ей верблюд идет: «Ты что машина прыгаешь?», а машина отвечает: «Это не я прыгаю, а дорога». «Как это?». «А вон видишь, все прыгают, и маршрутка, и троллейбус, и самосвал и вон та машина, что рыбу везет, дорога такая». А тут из последней машины, что рыбу везла выпала на дорогу золотая рыбка. Машина ее подняла, а рыбка ей говорит: «Отвези меня в море, исполню любое твое желание». Машина и говорит: «Хорошо, отвезу, только сделай, чтоб у нас дороги были такие же ровные и гладкие, как море». «Ладно», - отвечает рыбка. Отпустила машина рыбку, хотела ехать, сморит, а вместо дорог, сплошная вода. «Ой, ей-ей,- закричала машина, - как же по таким дорогам ездить, то ямы на них, то вода?»

Или: «Жила была машина, ехала она как-то раз по дороге, засмотрелась на ворон и бац, врезалась в столб. Стекла разбились, стоит плачет. Мимо собачка бежит, говорит: «Ты что, машина, плачешь?». «Как же мне не плакать, все стекла разбились». «А ты езжай в магазин и купи новые. Приезжает машина в магазин и спрашивает, а у вас стекла есть?». «Есть, но только они красные». «Ну, давайте хоть красные». Купила машина красные стекла, едет и не поймет, что такое: деревья красные, дома красные, люди все красные. Подъехала к светофору. А на нем все красный, да красный горит. Тут ей стали другие машины сигналить».

На шестом этапе дети рассказывали свои сказки Кваку. Затем мы обсуждаем, какая сказка лучше, вспоминаем все истории. Предлагаем детям выбрать сказку для постановки. 
Понятно, что подобный выбор дается детям нелегко, потому что дошкольник должен научиться не только отстаивать свою позицию, но и объективно ее оценивать, то есть понимать, насколько его идея оказалась удачнее по сравнению с предложениями других детей. Дошкольник должен преодолеть свойственный ему эгоцентризм (то есть неумение видеть позицию другого), а значит, перейти на новый уровень интеллектуального развития.

Так всех детей очень развеселили истории Саши про машины. Решили с детьми поставить сказку «Про машину». Другие сказки обещаем (и обязательно выполняем) поставить в следующий раз. Выясняем, что нужно для постановки нашей сказки. Дети высказывают идеи:
- Нарисовать машины, сделать игрушечных героев, нарисовать дома, дорогу.

На седьмом этапе воспитатель предлагает детям разбиться на группы:

- Тех, кто будет  рисовать декорации на картоне;

- Тех, кто будет изготавливать кукол;

- Тех, кто будет кукловодом.

На этом этапе дети работают в группах под руководством педагога: рисуют машины, дорогу, светофор, выполняют декорации, репетируют. На этом этапе педагог вместе с детьми организует работу по реализации общего замысла. Вся деятельность детей осуществляется с помощью взрослых, которые решают технические проблемы.
На восьмом этапе группы демонстрируют свои работы сверстникам, рассказывают о своих рисунках, отвечают на вопросы воспитателя и ровесников. 
На девятом этапе финальная презентация проекта. Проектная деятельность предполагает социальную презентацию, которая направлена на то, чтобы показать ребенку значимость его усилий для окружающих. Мы ставим сказку с собственными декорациями и картонными куклами. Причем без подготовки и разучивания ролей. Все экспромтом. Дети как бы играют в сказку. Предлагаем детям поменяться ролями, теперь зрители у нас актеры, а актеры переходят в зрительный зал. Ставится еще один вариант сказки «Про машину». 
На десятом этапе дети обсуждают проект, делятся впечатлениями, обмениваются идеями, высказывают пожелания.
Творческая проектная деятельность важна тем, что отражает интересы ребенка. Если педагог поддерживает такой проект, поддерживается уникальное видение мира, свойственное данному ребенку, стимулируется его познавательная активность, повышается креативность за счет расширения пространства возможностей в момент обсуждения различных вариантов проекта, предлагаемых сверстниками. Кроме того, дошкольник получает позитивный опыт конкурентного взаимодействия и понимает, что идея должна представлять ценность не только для него, но и для других.
Помимо творческих проектов, мы использовали исследовательскую проектную деятельность.
Своеобразие исследовательской проектной деятельности определялось ее целью: исследование предполагало получение ответа на вопрос о том, почему существует то или иное явление и как оно объясняется с точки зрения современного знания.

Наши исследовательские проекты носили индивидуальный характер и способствовали вовлечению ближайшего окружения ребенка (родителей, друзей, братьев и сестер) в сферу его интересов. 
Рассмотрим, как проходила работа над проектом «Откуда елочка пришла».

Этот проект мы организовали в связи с тем, что новогодний праздник любят и взрослые и дети. Его ждут, к нему готовятся. С ним связано много надежд, примет, пословиц, традиций. Но как сделать праздник веселым, запоминающимся? Ведь не зря говорят: «Как встретишь новый год, так его и проведешь».
Цель проекта: развивать творческую инициативу в подготовке праздничного мероприятия.

Задачи:

- познакомить с историей праздника и традициями встречи нового года на Руси;

- познакомить с историей новогодней игрушки;
- создать условия для реализации проекта;
- развивать творческий подход оформлению группы;
- развивать познавательный интерес.

Исследовательская проектная деятельность осуществлялась поэтапно. 

На первом этапе мы стремились к созданию ситуации, в ходе которой ребенок самостоятельно приходит к формулировке исследовательской задачи. Иногда мы создавали одну и ту же проблемную ситуацию для всех детей, и в итоге формулировали общий исследовательский вопрос. Так, вопрос о том, почему гремит гром и сверкает молния, мы обсуждали всей группой. 
В другом случае мы внимательно наблюдали за деятельностью детей и выявляли сферы интересов каждого ребенка.

Затем создавали особую ситуацию, которая помогает ребенку сформулировать исследовательскую задачу. Например, Антон очень любил стрелять, палить, делать «салют» из кубиков, мешая тем самым другим детям. Мы спросили Антона, знает ли он как на самом деле организуют фейерверк, и мог бы он устроить такой фейерверк для всех в группе? В итоге Антон проявил познавательный интерес к этому вопросу.

Таким образом, первый этап заканчивался формулировкой вопроса.

На втором этапе ребенок оформлял свой проект. Так Антон в начале нарисовал фейерверк, затем долгое время работал над его изготовлением. 

К исследовательским проектам мы привлекали родителей, которые совместно с ребенком формулировали исследовательскую задачу для проекта. Со временем дети начинали самостоятельно формулировать исследовательскую задачу, исходя из понимания реальных ситуаций, в которых они оказываются.

Родители помогали детям, но организатором проекта всегда выступал ребенок, поэтому взрослые выполняли вспомогательную функцию, следуя его замыслу и наблюдая за тем, чтобы он полноценно реализовывал каждый этап проекта. Родители помогли Антону собрать информацию в Интернете. С папой Антон ездил на рынок, где продавались различные хлопушки. Несколько хлопушек они приобрели. Антон активно расспрашивал продавцов, как и каким образом можно использовать ту иную хлопушку.
Затем мальчик стал сам изготавливать безопасный фейерверк. На это ушло у него несколько дней. Он приносил в группу различные варианты: шар наполненный цветными полосками, коробка с разноцветными фантиками. Мальчик демонстрировал ровесникам свои изобретения и одновременно рассказывал, что такое фейерверк, какие они бывают.

На следующем этапе ребенок должен был оформить свой проект для презентации. Это мы предлагали сделать на листах формата А 4.

Первая страница проекта посвящается формулировке основного вопроса исследования и, как правило, представляет собой красочный заголовок, создаваемый общими усилиями: родители пишут надпись, ребенок помогает украсить страницу. У Антона было написано: «Что такое фейерверк?»
Вторая страница раскрывает важность поставленного вопроса, с точки зрения ребенка, сверстников, родителей и знакомых. Ребенок должен самостоятельно провести опрос и нарисовать иллюстрации, изображающие содержание ответов, данных сверстниками, родителями, знакомыми и им самим. Важно, чтобы в проекте было представлено несколько разных точек зрения (одна из них должна принадлежать ребенку). 
У Антона было написано:

«Все дети любят салют»

«Я люблю фейерверк»

«Моя мама не боится хлопушек и других петард».
Третья страница посвящается выбору наиболее правильного ответа, с точки зрения ребенка. Ребенок должен не только выбрать и зафиксировать ответ, но и объяснить свой выбор.
У Антона было написано:

«Салют – это очень красиво»;

«Салют – это в небе цветы»;

«Салют – это праздник, Новый год».

«Салют – это опасно, его могут делать только взрослые».
Четвертая страница посвящается возможным способам проверки предложенного ребенком ответа. В нижней части страницы ребенок должен нарисовать тот способ получения информации, которым он воспользовался (обращение к взрослому, сверстнику, книга, просмотр передачи и т. п.) и обосновать его преимущества (последнее обязательно обсуждается с ребенком, но не всегда отображается письменно – можно использовать рисуночные значки, которые помогут дошкольнику восстановить смысл аргументации).
У Антона было изображено несколько рисунков, под надписью «Салют – это опасно, его могут делать только взрослые»: петарда попала на дерево и дерево загорелось, мальчик держал петарду и обжог руки, петарда попала в окно и разбила его.
На пятой странице изображается результат проверки правильности ответа. Ребенок показывает, удалось ли произвести проверку и насколько трудным оказался выбранный способ.
На этой странице Антон показал, как они с папой запускали на пустыре ракету.  Антон изобразил себя в дали. 
На шестой странице ребенок показывает, где можно применить проект: он может рассказать о проекте в группе, организовать игру и т. п. (возможные сферы применения зависят от содержания проекта).
На этой странице Антон нарисовал свой безопасный фейерверк: коробка с разноцветными полосками, фантиками, которую подвешивают к проему двери и дергают за ниточку.
Третий этап – защита проекта. Ребенок вместе с родителями должен подать заявку на защиту проекта: то есть подойти к воспитателю и выбрать время защиты. Важно, чтобы родители подтвердили возможность своего присутствия на защите проекта и помогли ребенку подготовить рассказ о проделанной работе.

Перед началом своего выступления ребенок вывешивает на стенде страницы своего проекта. Воспитатель помогает ему закрепить листы и расположить их в правильной последовательности. Затем ребенок рассказывает о проделанной работе, показывая указкой на соответствующие изображения, записи и т. п.

В результате работы над проектом дети научились изготавливать самодельные елочные игрушки. Заключительным этапом работы над проектом было проведение праздничного мероприятия в группе. 

Как показало исследование, проекты не только обогащают дошкольников знаниями и стимулируют их познавательную активность, но и влияют на содержание сюжетно-ролевых игр. 

В процессе работы над исследовательскими проектами обогащались знания детей, дошкольники начинают добывать их самостоятельно, привлекая все доступные средства.
Мы старались, чтобы проектная деятельность разворачивалась в проблемной ситуации, которая не могла быть решена прямым действием. Например, если ребенок захотел нарисовать какой-то предмет и нарисовал его, то мы не можем говорить о том, что он реализовал проектную деятельность, так как это не проблемная ситуация. Если же ребенок хочет выразить в рисунке свое отношение к предмету, то в этом случае возникает особая проектная задача, связанная с исследованием возможностей и поиском форм передачи своего отношения к предмету.

Мы стремились к тому, чтобы проектная деятельность была интересна каждому ребенку. При этом участники проектной деятельности должны быть мотивированы. Но простого интереса здесь недостаточно. Нужно, чтобы и педагог, и ребенок сформулировали причину, по которой они включаются в исследование. Приведем пример. Подготовка к празднику – это привычное мероприятие, технология организации и проведения которого подробно описана во многих программах. Ребенок может быть заинтересован в подготовке к празднику, но проектная деятельность начнется только в тот момент, когда педагог совместно с ребенком попытается понять, что этот день или это событие значит для каждого из них. (Как мы относимся к этому празднику? Почему мы его празднуем? Какими способами мы выражаем свое отношение к празднику? И так далее.) Как только будет определен смысл, можно искать способы его предъявления.

В нашей работе мы стремились к тому, чтобы проектная деятельность имела адресный характер. Поскольку в ходе проектной деятельности ребенок выражает свое отношение, он всегда ищет адресата – человека, к которому обращено его высказывание, оформленное в виде продукта. Именно поэтому проектная деятельность имеет ярко выраженную социальную окраску и в конечном итоге является одним из немногих социально значимых действий, доступных дошкольнику.

2.3. Анализ результатов развития инициативности старших дошкольников в условиях проектной деятельности 
На заключительном этапе эксперимента мы наблюдали, каким образом проявляется инициативность дошкольников в условиях проектной деятельности.

Было замечено, что в ходе реализации тех или иных проектов, у детей формировался интерес к творческой деятельности.
В процессе наблюдения было замечено, что дети стали больше общаться между собой, у них стали складываться отношения, основанные на сотрудничестве и взаимопомощи.  
Проект давал ребенку возможность найти себя – определить, проверить, уточнить свои интересы, попробовать собственные силы. В процессе использования проектной деятельности выявлялись интересы детей, развивался партнерский стиль взаимодействия между взрослыми и детьми, активно поддерживалась детская инициатива.
Проектная деятельность способствовала развитию творчества и исследовательских навыков, позволяла развивать познавательные способности, личность дошкольника, а также взаимодействие со сверстниками.

Дети стали заранее планировать проектную деятельность, научились договариваться между собой о теме проекта, собирать нужную информацию, подбирать материал.
В процессе реализации проектов мы наблюдали развитие познавательного интереса у детей. Многие дети демонстрировали свое эмоционально-познавательное отношение к проектам, стремились выразить познанное в деятельности. У детей появился интерес к самостоятельному поиску ответов в различных источниках информации, повысилась мотивационная составляющая: дети стали задавать больше вопросов, интересоваться познавательной литературой.
В ходе реализации проекта мы пришли к выводу, что подобные занятия, игры, продуктивная деятельность объединяют детей общими впечатлениями, переживаниями, эмоциями. 

Благодаря участию родителей, происходило создание в семье благоприятных условий для развития ребенка, с учетом опыта детей приобретенного в детском саду. Все это способствовало повышению самоценности родителей в глазах самих же родителей.

На контрольном этапе эксперимента проводилось повторное исследование результатов развития инициативности дошкольников в условиях проектной деятельности.
Контрольная диагностика социального развития детей подготовительной группы представлена в таблице 2.7.

Таблица 2.7. Диагностика социального развития детей по А. М. Щетининой (контрольная)
	№
	Ф.И. ребенка
	Показатели инициативности (частота проявлений)

	
	
	1


	2


	3
	4
	5
	6


	    7
	8
	9
	10


	11


	баллы

	1.
	Даша А.
	2
	2
	1
	4
	2
	1
	0
	1
	2
	3
	2
	20

	2.
	Максим Г.
	0
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	26

	3.
	Павел Г.
	2
	2
	1
	3
	2
	1
	0
	2
	2
	4
	2
	21

	4.
	Максим Гр.
	1
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	27

	5.
	Соня К.
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	2
	42

	6.
	Гриша К.
	4
	4
	2
	3
	4
	4
	4
	2
	1
	4
	4
	36

	7.
	Александра К.
	4
	3
	4
	2
	4
	2
	4
	4
	3
	4
	4
	38

	8.
	Лиза Н.
	0
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	26

	9.
	Рома П.
	0
	2
	2
	0
	4
	2
	2
	2
	0
	2
	4
	20

	10.
	Вероника П.
	2
	2
	1
	4
	2
	1
	0
	2
	2
	4
	2
	22

	11.
	Петя П.
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	2
	2
	36

	12.
	Никита П.
	2
	2
	1
	4
	2
	1
	0
	2
	2
	4
	2
	22

	13.
	Даниил П.
	2
	2
	2
	0
	2
	2
	1
	0
	1
	4
	4
	20

	14.
	Настя С.
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	28

	15.
	Диана С.
	4
	2
	2
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	26

	16.
	Ваня Т.
	2
	4
	2
	4
	3
	2
	3
	3
	4
	4
	4
	37

	17.
	Мариано Т-С
	0
	2
	0
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	18

	18.
	Эвелина У.
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	2
	4
	4
	2
	28

	19.
	Катя Ф.
	4
	4
	4
	4
	4
	2
	4
	4
	4
	4
	4
	42

	20.
	Ваня Ч.
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	4
	2
	2
	2
	3
	26

	21.
	Егор Ч.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	20

	22.
	Соня Ш.
	4
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	25


Часто – 4 балла;

Иногда - 2 балла;

Никогда – 0 баллов.

В процессе контрольной диагностики социального развития дошкольников были получены следующие результаты:

- количество детей с высоким уровнем развития инициативы увеличилось на 10% и составило 14 человек (65 %). Эти стали активно выступать инициаторами какой-либо деятельности, игр, стали чаще привлекать к совместным играм других детей, стали активно участвовать во всех делах.

- количество детей со средним уровнем развития инициативы уменьшилось на 10 % и составило 8 человек (35%). Эти дети реже выступали инициаторами в коллективных играх, однако у них повысился интерес к совместной деятельности, они стали принимать участие во всех делах.

- дети с низким  уровнем развития инициативы не выявлены.

На рисунке 1 представлена диаграмма 

Динамика социального развития дошкольников экспериментальной группы в ходе проектной деятельности представлена на рисунке 1. 
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Рисунок 1. Динамика социального развития дошкольников экспериментальной группы в ходе проектной деятельности
Динамика социального развития дошкольников контрольной группы в ходе проектной деятельности представлена на рисунке 2. 
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Рисунок 2. Динамика социального развития дошкольников контрольной группы в ходе проектной деятельности

Результаты контрольной диагностики в контрольной группе детей свидетельствуют об отсутствии положительной динамики развития инициативы. А в экспериментальной группе количество детей с высоким уровнем развития инициативы увеличилось на 10% и составило 14 человек (65 %); количество детей со средним уровнем развития инициативы уменьшилось на 10 % и составило 8 человек (35%). Дети с низким уровнем развития инициативы не выявлены.
С помощью контрольной диагностики четырех сфер инициативы по Н. А. Коротковой мы выявили, в какой из сфер деятельности у детей повысился уровень инициативности.
Результаты контрольной диагностики творческой инициативы детей (наблюдение за сюжетной игрой детей) представлены в таблице 2.8.

Таблица 2.8. Контрольная диагностика творческой инициативы детей (наблюдение за сюжетной игрой детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат
(уровень)

	1.
	Даша А.
	+
	+
	-
	2

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	-
	2

	3.
	Павел Г.
	+
	+
	-
	2

	4.
	Максим Гр.
	+
	-
	+
	2

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	+
	3

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	+
	3

	9.
	Рома П.
	+
	+
	-
	2

	10.
	Вероника П.
	+
	+
	-
	2

	11.
	Петя П.
	+
	+
	+
	3

	12.
	Никита П.
	+
	+
	-
	2

	13.
	Даниил П.
	+
	-
	+
	2

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	15.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С
	+
	-
	+
	2

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	+
	-
	2

	21.
	Егор Ч.
	+
	+
	-
	2

	22.
	Соня Ш.
	+
	+
	-
	2


В процессе контрольной диагностики творческой инициативы были получены следующие результаты:

- количество детей с высоким (третьим) уровнем развития инициативы увеличилось с 5 до 8 чел  и составило  37 %. Эти дети разнообразили свои  игровые замыслы; активно создавали предметную обстановку «под замысел»; комбинировали в процессе игры разные сюжетные эпизоды, создавали новый оригинальный сюжет; использовали смену ролей.
- количество детей со средним (вторым) уровнем развития инициативы увеличилось с 9 до 14 человек и составило 63 %. Эти дети стали активнее принимать игровые роли; научились развертывать отдельные сюжетные эпизоды (в рамках привычных последовательностей событий), активно используя не только условные действия, но и ролевую речь, разнообразные ролевые диалоги;

- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы не выявлены.
Результаты контрольной диагностики инициативы как целеполагания и волевого усилия (наблюдение за продуктивной деятельностью детей) представлены в таблице 2.9.

Таблица 2.9. Контрольная диагностика инициативы как целеполагания и волевого усилия (наблюдение за продуктивной деятельностью детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат

	1.
	Даша А.
	+
	+
	-
	2

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	+
	3

	3.
	Павел Г.
	+
	_
	-
	2

	4.
	Максим Гр.
	+
	+
	+
	3

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	-
	+
	2

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	+
	-
	2

	10.
	Вероника П.
	+
	+
	+
	3

	12.
	Петя П.
	+
	+
	+
	3

	13.
	Никита П.
	+
	+
	+
	3

	14.
	Даниил П.
	+
	+
	-
	2

	15.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	16.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	17.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	18.
	Мариано Т-С
	+
	+
	+
	3

	19.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	20
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	21.
	Ваня Ч.
	+
	+
	+
	3

	23.
	Егор Ч.
	+
	+
	-
	2

	24.
	Соня Ш.
	+
	+
	-
	2


В процессе диагностики инициативы как целеполагания и волевого усилия были получены следующие результаты:

- количество детей с высоким (третьим) уровнем развития инициативы увеличилось с 10 до 12 человек и составило 59 %. Эти дети обнаруживают свои намерения и цели; работают над материалом в соответствии с целью; стали самостоятельно подбирать вещные или графические образцы для копирования в разных материалах (лепка, рисование, конструирование).
- количество детей со средним (вторым) уровнем развития инициативы увеличилось с 7 человек до 10 и составило 32 %. Эти дети стали четче осознавать свои цели, научились работать над ограниченным материалом, его трансформациями; в процессе работы цель может ими изменяться в зависимости от того, что получается.
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы не выявлены. 

Результаты контрольной диагностики коммуникативной инициативы (наблюдение а совместной деятельностью детей -  игровой и продуктивной) представлены в таблице 2.10.

Таблица 2.10. Контрольная диагностика коммуникативной инициативы (наблюдение а совместной деятельностью детей -  игровой и продуктивной)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень
	результат

	1.
	Даша А.
	+
	+
	-
	2

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	+
	3

	3.
	Павел Г.
	+
	-
	+
	2

	4.
	Максим Гр.
	+
	+
	-
	2

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	+
	3

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	-
	2

	9.
	Рома П.
	+
	-
	+
	2

	10.
	Вероника П.
	+
	-
	+
	2

	11.
	Петя П.
	+
	+
	+
	3

	12.
	Никита П.
	+
	+
	+
	3

	13.
	Даниил П.
	+
	+
	+
	3

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	15.
	Диана С.
	+
	+
	+
	3

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С
	+
	-
	+
	2

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	2

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	+
	-
	2

	21.
	Егор Ч.
	+
	+
	-
	2

	22.
	Соня Ш.
	+
	+
	-
	2


В процессе диагностики коммуникативной инициативы были получены следующие результаты:

- количество детей с высоким (третьим) уровнем развития инициативы увеличилось с 8 до 11 человек (55 %). Эти дети инициируют и организуют действия сверстников, словесно развертывая исходные замыслы, цели, спланировав несколько начальных действий; они используют простой договор, при этом не ущемляют интересы других; включаются в совместную деятельность других детей, подобрав подходящие по смыслу игровые роли; легко поддерживают диалог; они осознанно стремятся не только к реализации замысла, но и к взаимопониманию, к поддержанию дружеских отношений  с другими детьми.
- количество детей со средним (вторым) уровнем развития инициативы увеличилось с 8 до 11 человек (55%). Эти дети стали более общительны, они научились привлекать других детей к совместной деятельности; стали чаще направлять парное взаимодействие в игре; научились поддерживать диалог в конкретной деятельности.
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы  не выявлены.
Результаты контрольной диагностики познавательной инициативы – любознательности (наблюдение за познавательной деятельностью детей) представлены в таблице 2.11.

Таблица 2.11. Контрольная диагностика познавательной инициативы – любознательности (наблюдение за познавательной деятельностью детей)
	№
	Ф.И. ребенка

	1.уровень
	2.уровень
	3.уровень


	результат

	1.
	Даша А.
	+
	+
	+
	3

	2.
	Максим Г.
	+
	+
	+
	3

	3.
	Павел Г.
	+
	-
	+
	2

	4.
	Максим Гр.
	+
	-
	+
	2

	5.
	Соня К.
	+
	+
	+
	3

	6.
	Гриша К.
	+
	+
	+
	3

	7.
	Александра К.
	+
	+
	+
	3

	8.
	Лиза Н.
	+
	+
	+
	3

	9.
	Рома П.
	+
	-
	+
	2

	10.
	Вероника П.
	+
	+
	+
	3

	11.
	Петя П.
	+
	+
	+
	3

	12.
	Никита П.
	+
	+
	+
	3

	13.
	Даниил П.
	+
	-
	+
	2

	14.
	Настя С.
	+
	+
	+
	3

	15.
	Диана С.
	+
	+
	-
	2

	16.
	Ваня Т.
	+
	+
	+
	3

	17.
	Мариано Т-С.
	+
	-
	+
	2

	18.
	Эвелина У.
	+
	+
	-
	3

	19.
	Катя Ф.
	+
	+
	+
	3

	20.
	Ваня Ч.
	+
	+
	+
	3

	21.
	Егор Ч.
	+
	-
	+
	2

	22.
	Соня Ш.
	+
	+
	-
	2


В процессе диагностики познавательной инициативы – любознательности были получены следующие результаты:
- количество детей с высоким (третьим) уровнем развития инициативы увеличилось с 6 до 14 человек (63%). Эти дети стали чаще задавать вопросы, касающиеся предметов и явлений; стремятся объяснить связь фактов и явления; стремятся к упорядочиванию, систематизации конкретных материалов; стали чаще проявлять интерес к познавательной литературе; самостоятельно делают что-то по графическим схемам, составляют карты, схемы, пиктограммы, записывают истории, наблюдения;
- количество детей со средним (вторым) уровнем развития инициативы составило 8 человек (37 %). Эти дети предвосхищают или сопровождают вопросами практическое исследование новых предметов; обнаруживают осознанное намерение узнать что-то относительно конкретных вещей и явлений; высказывают простые предположения о связи действия и возможного эффекта при исследовании новых предметов, стремятся достичь определённого эффекта, не ограничиваясь простым манипулированием; встраивают свои новые представления в сюжеты игры, темы рисования, конструирования;
- дети с низким (первым) уровнем развития инициативы не выявлены. 

По результатам диагностики четырех сфер инициативы у детей старшего дошкольного возраста мы составили сводную таблицу (Таблица 2.12.).

Таблица 2.12. Сводная таблица контрольной диагностики четырех сфер инициативы у детей старшего дошкольного возраста.
	сфера

инициативы
	Количество детей в %

	
	1 уровень

(низкий уровень)
	2 уровень

(средний уровень)
	3 уровень

(средний уровень)



	
	было
	стало
	было
	стало
	было
	стало

	творческая инициатива


	экспер. гр.

	37 %


	0
	40 %
	63 %
	23 %
	37 %

	
	контрол. гр.
	    37 %
	37 %
	40 %
	40%
	23 %
	23 %

	инициатива как целеполагание


	экспер. гр.

	27 %


	0
	32 %
	32 %
	45 %
	59 %

	
	контрол. гр.
	   27 %
	27 %
	32 %
	32 %
	45 %
	45 %

	коммуникативная инициатива


	экспер. гр.

	27 %


	0


	36 %
	55 %
	37 %
	55 %

	
	контрол. гр.
	27 %
	27 %
	36 %
	36 %
	37 %
	37 %

	любознательность
	экспер. гр.

	36 %


	0
	37 %
	37 %
	27 %
	63 %

	
	контрол. гр.
	36 %
	36 %
	37 %
	37 %
	27 %
	27 %


Анализируя таблицу, можно сделать вывод о том, что наблюдается рост инициативы во всех сферах деятельности: в творческой инициативе высокий уровень вырос на 14 %, средний уровень на 13 %, в целеполагании инициатива выросла на 14 % (высокий уровень), в коммуникативной сфере инициатива выросла на 18 % (высокий уровень) и 17 % (средний уровень), в познавательной сфере инициатива возросла на 36 % (высокий уровень). Таким образом, наибольший рост инициативы произошел в познавательной и коммуникативной сфере. Результаты контрольной диагностики в контрольной группе детей свидетельствуют об отсутствии положительной динамики развития инициативы.
Итак, в процессе контрольной диагностики социального развития дошкольников были получены следующие результаты: количество детей с высоким уровнем развития инициативы увеличилось на 10% и составило 14 человек (65 %); количество детей со средним уровнем развития инициативы уменьшилось на 10 % и составило 8 человек (35%). Дети с низким уровнем развития инициативы не выявлены.
Итак, результаты контрольной диагностики об эффективности проведенной работы по развитию инициативы дошкольников средствами проектной деятельности.
Выводы по главе 2
В процессе экспериментального исследования развития инициативности дошкольников подготовительной группы в условиях проектной деятельности проводилось в МОУ Центра развития ребенка - детского сада № 352 города Волгограда мы диагностировали уровень развития инициативности у детей. Высокий уровень развития инициативы выявлен у 10 человек (45 %), средний у 12 человек (55%), низкий уровень не выявлен. Диагностика развития инициативности дошкольников по сферам деятельности выявила низкий уровень развития инициативности у детей в познавательной (27 %) и творческой сфере  (23%)  деятельности. Данные результаты обусловили необходимость дальнейшего развития инициативы дошкольников путем организации проектной деятельности в творческой и познавательной области.

В процессе эксперимента мы апробировали методику развития инициативности старших дошкольников в проектной деятельности. Были созданы оптимальные условий для развития у детей инициативности, любознательности, творческой активности, через организацию разных видов проектов. Был проведены следующие проекты: творческо-познавательные «Мое портфолио», «Что такое театр» и творческо-исследовательской «Откуда елочка пришла».
Мы экспериментально проверили эффективность проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников. Результаты контрольной диагностики свидетельствуют о росте инициативы во всех сферах деятельности: в творческой инициативе высокий уровень вырос на 14 %, средний уровень на 13 %, в целеполагании инициатива выросла на 14 % (высокий уровень), в коммуникативной сфере инициатива выросла на 18 % (высокий уровень) и 17 % (средний уровень), в познавательной сфере инициатива возросла на 36 % (высокий уровень). Таким образом, наибольший рост инициативы произошел в познавательной и коммуникативной сфере. 

В процессе контрольной диагностики социального развития дошкольников были получены следующие результаты: количество детей с высоким уровнем развития инициативы увеличилось на 10% и составило 14 человек (65 %); количество детей со средним уровнем развития инициативы уменьшилось на 10 % и составило 8 человек (35%). Дети с низким уровнем развития инициативы не выявлены. Результаты контрольной диагностики в контрольной группе детей свидетельствуют об отсутствии положительной динамики развития инициативы.
Таким образом, результаты диагностики служат доказательством эффективности проведенной работы по развитию инициативности старших дошкольников в ходе проектной деятельности.
Заключение

В процессе решения первой задачи на основе анализа психолого-педагогических исследований были выявлены основные подходы объяснения сущности инициативности личности. Существуют различные подходы к изучению инициативности: аналитический и системный. В рамках аналитического подхода изучаются отдельные стороны или аспекты инициативности вне их связей и отношений между собой. Системный подход в изучении инициативности исходит из целостного единства различных ее граней и сторон. Изучение психологической литературы показало, что одни исследователи (А.Ф. Лазурский, А.И. Крупнов, Д.Б. Богоявленская и др.) рассматривают инициативность как проявление общей активности личности, другие (К.А. Абульханова-Славская, С.В. Тетерский, М.С. Говоров, Н.С. Степашов, А.Н. Поддьяков и др.) как самостоятельное личностное качество, третьи (А.С. Жарикова) как совокупность многообразных характеристик, относящихся к различным личностным образованиям (динамическим, мотивационным, эмоциональным, когнитивным).

В ходе решения второй задачи были определены особенности развития инициативности в старшем дошкольном возрасте. Инициативность представляет собой одно из свойств личности ребенка, обеспечивающее ему осуществление взаимодействия с окружающей средой. Инициативный дошкольник стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, содержательного общения. Он умеет находить занятие, соответствующее собственному желанию; включаться в разговор, предлагать интересное дело. В старшем дошкольном возрасте инициативность связана с любознательностью, пытливостью ума, изобретательностью. В ходе исследования было выяснено, что формирование инициативы как черты личности является одной из важных проблем в теории воспитании и обучения дошкольников.
В ходе решения третьей задачи была обоснована роль проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников. Одним из эффективных средств развития инициативности у детей старшего дошкольного возраста является метод проектной деятельности. Основной целью проектного метода в ДОУ является развитие свободной творческой личности ребёнка, которое определяется задачами развития и задачами исследовательской деятельности детей. Метод проектов дает ребенку возможность экспериментировать, синтезировать полученные знания, развивать творческие способности и коммуникативные навыки, проявлять инициативу.
В процессе решения четвертой задачи был диагностирован уровень развития инициативности старших дошкольников. Так высокий уровень развития инициативы был выявлен у 10 человек (45 %), средний у 12 человек (55%), низкий уровень не выявлен. Диагностика развития инициативности дошкольников по сферам деятельности выявила низкий уровень развития инициативности у детей в познавательной (27 %) и творческой сфере  (23%)  деятельности. Данные результаты обусловили необходимость дальнейшего развития инициативы дошкольников путем организации проектной деятельности в творческой и познавательной области.

В процессе решения пятой задачи мы апробировали методику развития инициативности старших дошкольников в проектной деятельности. Были созданы оптимальные условия для развития у детей инициативности, любознательности, творческой активности, через организацию творческо-познавательных проектов «Мое портфолио», «Что такое театр» и творческо-исследовательского проекта «Откуда елочка пришла». Мы заметили, что в ходе проектной деятельности дошкольники приобретают необходимые социальные навыки – они становятся внимательнее друг к другу, начинают руководствоваться не столько собственными мотивами, сколько установленными нормами. Проектная деятельность влияла и на содержание игровой деятельности детей – она стала более разнообразной, сложно структурированной, а сами дошкольники научились активнее общаться.  В ходе проектной деятельности развивались и детско-родительские отношения. Ребенок оказывался интересен родителям, поскольку он выдвигал различные идеи, открывая новое в уже знакомых ситуациях. Жизнь ребенка и родителей наполнялась богатым содержанием. 

В ходе решения шестой задачи мы экспериментально проверили эффективность проектной деятельности в развитии инициативности старших дошкольников. Результаты контрольной диагностики свидетельствовали о росте инициативы во всех сферах деятельности: в творческой инициативе высокий уровень вырос на 14 %, средний уровень на 13 %, в целеполагании инициатива выросла на 14 % (высокий уровень), в коммуникативной сфере инициатива выросла на 18 % (высокий уровень) и 17 % (средний уровень), в познавательной сфере инициатива возросла на 36 % (высокий уровень). Таким образом, наибольший рост инициативы произошел в познавательной и коммуникативной сфере. В процессе контрольной диагностики социального развития дошкольников были получены следующие результаты: количество детей с высоким уровнем развития инициативы увеличилось на 10% и составило 14 человек (65 %); количество детей со средним уровнем развития инициативы уменьшилось на 10 % и составило 8 человек (35%). Дети с низким уровнем развития инициативы не выявлены. Результаты контрольной диагностики в контрольной группе детей свидетельствуют об отсутствии положительной динамики развития инициативы. Таким образом, результаты диагностики служат доказательством эффективности проведенной работы по развитию инициативности старших дошкольников в ходе проектной деятельности.

Таким образом, задачи данного исследования решены, цель достигнута, гипотеза подтвердилась.
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Приложение

Проект для детей подготовительной группы «Всезнайки»

Тип. Исследовательский проект.

Актуальность:

На сегодняшний период в дошкольном образовании особенно остро стоит проблема организации основного ведущего вида деятельности в познании окружающего мира в период дошкольного детства – экспериментирования. Эта деятельность, равноценно влияет на развитие личности ребёнка также как и игровая. В идеале наличие этих двух истинно детских видов деятельности является благоприятным условием для развития дошкольников.

Цель проекта: 

Способствовать развитию у детей познавательной активности, любознательности, потребности в умственных впечатлениях детей, стремления к самостоятельному познанию и размышлению, что в свою очередь приведёт к интеллектуальному, эмоциональному развитию.

Задачи экспериментальной деятельности:

1. Расширение представлений детей об окружающем мире через знакомство с элементарными знаниями из различных областей наук: 

развитие у детей представления о химических свойствах веществ; 

развитие у детей элементарных представлений об основных физических свойствах и явлениях; 

развитие элементарных математических представлений; 

познакомить с основными чертами рельефа планеты: вулканы, горы, озёра. 

2. Развитие у детей умений пользоваться приборами – помощниками при проведении игр-экспериментов.

3. Развитие у детей умственных способностей: 

развитие мыслительных способностей: анализ, классификация, сравнение, обобщение; 

формирование способов познания путём сенсорного анализа. 

4. Социально-личностное развитие каждого ребёнка: развитие коммуникативности, самостоятельности, наблюдательности, элементарного самоконтроля и саморегуляции своих действий.

Сроки проекта: месяц.

Форма работы: 

Небольшими подгруппами с учётом уровня развития и познавательных интересов детей. 

Фронтальная работа. 

Индивидуальная работа. 

Предполагаемые результаты: 

Усвоение детьми знаний, представлений об окружающем мире. 

Создание единого инновационного пространства. 

Чёткое выполнение поставленной задачи. 

Повышение уровня мотивации к занятиям. 

Примерный план экспериментальной деятельности в подготовительной группе на месяц.

Опыт № 1– “Польза и вред кока-колы”.

 Опыт № 2 – “Как добрые и вредные слова влияют на растение”.

 Опыт № 3 – “Тайны вулкана”.

 Опыт № 4 – “Как увидеть движение воды через корешки?”.

 Опыт № 5 – Занимательные эксперименты: “Сыщики”, “Куда делось варенье?”.

ОПЫТ № 1

“Польза и вред кока-колы”.

Цель работы:

Исследование вредного влияния “Кока-колы” на организм человека.

Задачи исследования: 

проанализировать взаимодействие “Кока-колы” и ржавчины; 

изучить действие “Кока-колы” на зубы; 

исследовать совместимость “Кока-колы” с другими продуктами. 

Этапы исследования: 

Опрос детей группы и родителей на темы “Мой любимый напиток” и “ Знаете ли вы о вреде “Колы”. 

Выдвижение гипотезы. 

Непосредственное проведение опытов. 

Наблюдение за взаимодействием “Кока-колы” с веществами и предметами. 

Выводы.

Материалы для проведения эксперимента (наблюдение в течение недели): пять прозрачных стаканчиков; ржавый и новый гвоздь; кусочек колбаски; молочный зуб (можно заменить на куриную скорлупу). 

Перед началом эксперимента у одного из детей случайно выпал молочный зуб и мы решили использовать его в нашем опыте. Дети взяли прозрачный стаканчик, налили туда “Кока-колу” и опустили зуб. На 2 день зуб почернел, из чего дети сделали вывод, что в “Кока-коле” содержится много красителей, которые проникают даже в твердую эмаль зуба. На 3 день на зубе появилась трещина, а на 5 день зуб распался на 2 половинки. Вывод: “Кока-кола” разрушает зубы. Красители лимонада очень стойкие и зубы от них темнеют.

Взяли 2 болтика: ржавый и новый. Один поместили в стакан с водой, другой – с лимонадом. На четвёртый день новый болтик в воде покрылся слоем ржавчины, а болтик в “Коле” очистился от нее. Вывод: “Кока-кола” разъедает даже ржавчину!

Для опыта разрезали кусочек колбасы на 2 половинки. Одну половинку положили в воду, другую – в “Колу”. На 2 день колбаса, помещенная в воду, не потеряла своего вида, а колбаса в “Коле” превратилась в кашицеобразное пюре. Вывод: “Кола” обладает разрушающими свойствами для мяса.

ВЫВОД:

Таким образом, проведя ряд опытов, мы увидели, что “Кока – кола” разрушает зубы и мясо, в ней много красителей. В “Кока – коле” есть такие вещества, которые разъедают ржавчину. Ее нельзя пить со всеми продуктами. А еще в “Кока-коле” очень много сахара, который вредит нашему организму. Значит, мы были правы: “КОКА-КОЛА” НЕ БЕЗОПАСНА ДЛЯ ЗДОРОВЬЯ!

По окончании эксперимента мы опытом с детьми других групп. 

ОПЫТ № 2.

“Как добрые и вредные слова влияют на растение”.

Цель: Дать детям представление о том, какое большое значение имеют воздух, вода и свет для всего живого на земле. И что хорошие и плохие слова тоже влияют на растения.

Материалы для проведения эксперимента: 

Три прозрачных не глубоких стакана; 

Овёс (или другое зерно) 

Ход: насыпать в ёмкости в равных частях зерно и немного залить водой. На первый стакан кружочек с улыбающимся лицом, на второй – со злым лицом, а третий – чистый кружок. Предложить детям в течение недели: для стаканчика с улыбкой говорить хорошие слова, со злым лицом обидные слова, а на третий не обращать внимание. Наблюдать за стаканчиками в течение недели. К концу недели мы заметили изменения: в стаканчике “с улыбкой” появились зелёные ростки, в стаканчике “со злым” лицом появились темные и слабые ростки, в стаканчике с пустым кружочком зерно заплесневело. Вывод: 

ОПЫТ № 3.

“Тайны вулкана”

Предварительная работа: показ слайдов и рассказ воспитателя о вулкане.

Цель: Расширять знания детей об окружающем мире, познакомить с явлением неживой природы – извержением вулкана. В процессе детского экспериментирования удовлетворять потребности детей в познании, самостоятельности, радости и удовольствии.

Задачи: 

познакомить детей с понятием “вулкан”, дать представление о происхождении и строении вулканов; 

формировать представления детей о природном явлении – извержении вулкана; 

формировать умение правильного обращения с химическими веществами (уксусом) . 

Оборудование для экспериментирования:

Макет горы вулканического происхождения, вода, гуашь красного цвета, моющее средство для посуды, сода, уксус, кофейная, чайная и столовая ложки.

Внимание! Опыт делают дети, воспитатель вливает уксус.

На столе, на подносе стоит макет вулкана, обложенный мелкими кусочками пемзы и камешками. Дети встают вокруг стола. Вначале Знайка объясняет детям, какие вещества понадобятся им для проведения эксперимента. Обращает внимание детей на то, что в эксперименте использует уксус и рассказывает (опираясь на картинку – схему, как он опасен. Затем, предлагает детям прочитать предложенные схемы – модели с последовательностью проведения опыта. После чего, Всезнайка еще раз проговаривает последовательность проведения опыта.

Последовательность проведения эксперимента.

Первый ребенок: всыпать в жерло вулкана, две чайные ложки соды.

Второй ребенок: налить полстакана воды.

Третий ребенок: добавить в нее кофейную ложку гуаши красного цвета и тщательно перемешать до однородного насыщенного цвета.

Четвертый ребенок: в полученную окрашенную воду добавить 5 капель моющего средства, перемешать.

Знайка: добавить в окрашенную воду две столовые ложки уксуса, затем вливает полученную смесь в жерло вулкана (сода).

Внимание! Во время последней операции детям рекомендуется отступить на шаг назад.

Ожидаемый результат: В результате реакции соды с уксусом и моющим средством из жерла вулкана начнет извергаться пена красного цвета.

ОПЫТ № 4

“Как увидеть движение воды через корешки?”

Цель. Доказать, что корешок растения всасывает воду, уточнить функцию корней растения, установить взаимосвязь строения и функции.

Материалы. Черенок бальзамина с корешками, вода с пищевым красителем.

Процесс. Дети рассматривают черенки герани или бальзамина с корешками, уточняют функции корешков (они укрепляют растение в почве, берут из нее влагу). А что еще могут брать корешки из земли? Предположения детей обсуждаются. Рассматривают пищевой сухой краситель – “питание”, добавляют его в воду, размешивают. Выясняют, что должно произойти, если корешки могут забирать не только воду (корешок должен окраситься в другой цвет). Через несколько дней результаты опыта дети зарисовывают в виде дневника наблюдений. Уточняют, что будет с растением, если в земле окажутся вредные для него вещества (растение погибнет, забрав вместе с водой вредные вещества).

Итоги. Корешок растения всасывает вместе с водой и другие вещества, находящиеся в почве.

ОПЫТ № 5

Занимательные эксперименты.

Цель: 

продолжать развивать познавательную активность в процессе экспериментирования; 

поощрять выдвижение гипотез; 

развивать дружеские взаимоотношения во время работы. 

“Сыщики”

Секретное письмо

Пусть ребенок на чистом листе белой бумаги сделает рисунок или надпись молоком, лимонным соком или столовым уксусом. Затем нагрейте лист бумаги (лучше над прибором без открытого огня) и вы увидите, как невидимое превращается в видимое. Импровизированные чернила вскипят, буквы потемнеют, и секретное письмо можно будет прочитать.

Тайный похититель варенья. А может, это Карлсон?

Измельчите карандашный грифель ножом. Пусть ребенок натрет готовым порошком себе палец. Теперь нужно прижать палец к кусочку скотча, а скотч приклеить к белому листу бумаги – на нем будет виден отпечаток узора пальца вашего малыша. Теперь-то мы узнаем, чьи отпечатки остались на банке варенья. Или, может, это прилетал Карлсон?
Приложение 2

Исследовательско – творческий краткосрочный проект «Космос»-«Space» (старший дошкольный возраст)

Цель проекта: 

Формирование и систематизация знаний о космосе.

Задачи проекта:

1. Формирование элементарных представлений о космосе.

2. Развитие интеллектуальной инициативы, самостоятельности ребёнка.

3. Закрепление умения выражать в продуктивной деятельности свои знания и впечатления.

4. Обогащение лексического запаса детей.

5. Развитие любознательности и расширение кругозора.

Предполагаемый результат:

Итоговая презентация – выставка детских работ «Космическая галерея».

I этап. Постановка проблемы.

Для детей старших групп: «Ребята! К нам поступил сигнал бедствия с одной из далёких планет. Один маленький инопланетянин играл на самом краю свое планеты и упал. А упал он к нам на Землю. Теперь его родители просят нас помочь ему вернуться обратно. Как вы думаете, на чем он может вернуться домой?»

Для детей подготовительных к школе групп: «Ребята! Недавно по всей Вселенной пронеслась космическая буря и в космосе все перепуталось. На тех планетах, где было жарко, стало холодно, и жители кружат вокруг своих планет и не могут вернуться домой. Необходимо навести порядок и расставить всё по своим местам в Солнечной системе. Вы готовы им помочь?»

II этап. Подготовительная работа.

1. Знакомство с понятиями: планета, Солнечная система (звёзды, Солнце, Луна, Земля), космические летательные аппараты (ракеты, летающие тарелки, спутники), космонавты (астронавты).  

2. Беседы о космосе (О,А,Скорлупова «Покорение космоса», М.2003 г.)

3. Рассматривание фотографий в книгах о космосе, журналах.

4. Чтение литературных произведений и просмотр иллюстраций к ним:

· Марко Москини, Дж.Пег «Дорогой мир»

· Л.Обухова «Как мальчик стал космонавтом»

· А.Сент-Экзюпери «Маленький принц»

5. Просмотр мультфильмов:

· «Тайна третьей планеты»

·  «Контакт»

·  «Незнайка на Луне»

·  «Цыплёнок Цыпа»

·  «Монстры против пришельцев»

· «Приключения Лунтика»

6. Знакомство с новым видом изобразительной деятельности - коллажем.

7. Рассматривание Солнечной системы.

III  этап. Практическая деятельность.

Комбинированные занятия по английскому языку:

· Создание космических коллажей «Весёлые пришельцы», «Веселый месяц»

·  Рисование «Ракета, «Солнечная система»

·  Создание модели солнечной системы

Для выполнения творческих работ могут быть использованы различные нетрадиционные техники.

IV этап. Презентация – выставка детских работ.

Для подготовки к презентациям необходимо:

· Организовать «Космическую галерею»

· Выставить детские работы в галереи

· Пригласить посетителей

· Подарить модель Солнечной системы «представителям межгалактического совета»

V этап. Подведение итогов. Постановка новых проблем.

Выдвинуть новую цель – создание «Детского космического иллюстрированного альманаха».

Распределение деятельности по этапам проекта

«Создание мини-музея «English Festivals»

Этапы проекта


Деятельность детей


Деятельность педагога

1.Обрисовка сюжетной канвы.

Выявление проблемы.


Осознают и личностно воспринимают проблему.

Принимают задачи проекта.


Вводит в игровую ситуацию. Формулирует проблему (цель). Определяет задачи.

2.Организация работы над проектом.


Систематизируют информацию. Распределяются по группам. Планируют совместную деятельность.


Популяризирует полученную ранее информацию. 

Помогает распределиться по группам.

 Помогает спланировать деятельность. 

Решает задачу организации деятельности.

3.Практическая деятельность по решению проблемы.


Создают:

- космические коллажи «Весёлые пришельцы», «Веселый месяц»;

 -рисование  «Ракета, «Солнечная система»;

-модель Солнечной системы.


Организует работу над проектом.

Оказывает практическую помощь.

Даёт необходимые рекомендации.

Следит за выполнением правил безопасности при работе  с режущими инструментами.

Контролирует процесс создания экспонатов.

4.Презентация продуктов деятельности.


Договариваются о защите проекта.

Представляют продукты деятельности гостям (презентация работ в «Космической галерее»).


Помогает готовить презентацию (алгоритм выступления детей).

Приходит на помощь в случае затруднения.

Подводит детей к формулированию вывода о решении проблемы.

Участвует в презентации.

5.Подведение итогов. Выдвижение новых проблем.


Определяют цель нового проекта.


Постановка новой проблемы: создание «Детского космического иллюстрированного альманаха».
Приложение 1
Проект «Творческие игры»

Цели: формировать умение комбинировать различные тематические сюжеты в единый игровой сюжет; учить налаживать и регулировать контакты в совместной игре.

Задачи: учить выполнять игровые действия в соответствии с общим замыслом игры; формировать умение выстраивать новые последовательности событий, ориентируясь на партнёров – сверстников; воспитывать навыки взаимовыручки и взаимопомощи в игре. 

Актуальность проекта

Сюжетно – ролевые игры позволяют развивать творческие способности детей, их фантазию и артистизм, учат вживаться в образ того или иного персонажа, играть определённую роль. Они имеют большое значение в социальной адаптации ребёнка, реализации его возможности в будущем. Проигрывая различные жизненные ситуации, дети учатся идти на компромисс, меньше ошибаться в людях, избегать конфликтных ситуаций, поддерживать дружелюбную атмосферу. 

В сюжетно – ролевой игре успешно развиваются личность ребёнка, его интеллект, воля, воображение  и общительность, но самое главное, эта деятельность порождает стремление к самореализации, самовыражению. Кроме того, игра является надёжным диагностическим средством психического развития детей.

Вид проекта: среднесрочный, групповой, игровой.
Проект сюжетно – ролевой игры «Путешествие на корабле в Антарктиду»

	Этапы
	Познавательная деятельность
	Ознакомление с художественной литературой
	Художественно- продуктивная деятельность
	Игровая деятельность
	Предп

Олагае

мые роли
	Игровые ситуации
	Словарная работа

	I этап.

Направление:

Накопление знаний о содержании игры и основных моментах её организации.

Задачи: 1.Познакомить

с основными действиями (капитана, радиста, кока, штурмана, водолаза).

2.Обогащать содержание через воссоздание разных событий в игре – драматизации.

3.Познакомить с основными моментами организации совместной игры.
	Познавательный рассказ о мореплавателях.

Д/и «Кто что делает?».

Экскурсия в клуб моряков. Встреча с интересными людьми

(штурман запаса). 

Рассказ педагога «Мои детские игры».

Беседы:

«Как распреде-лить роли»               (по считалке, жребию, очереди, желанию).
	Энциклопедии: «Всё обо всём», «Животный мир», «Почемучка».

С.Сахаров

 «Кто работает под водой»,

 «Что на обед».

Б.Житков «Пожар на море», «Помощь идет».

Л.Кассиль «Далеко в море».
	Оформление альбомов: «Моряки», «Отдых», «Учимся, играя»

Коллективная аппликация: «По морям, по волнам».

Двухцветный квадрат Воскобовича.

Конструирование из Лего: «Маяк», «Катер», «Корабль».
	Настольные игры: «Морской бой», «В поисках сокровищ».

Драматизация эпизодов из рассказов: «Помощь идет», «Пожар на море».

Настольные игры: «Кому что нужно», «Что сначала, что потом», «Четвертый лишний». 
	 Сигнальщик

Пожарники

Водолазы

Летчик

Врач

Моряки

Спасатели

М.Ч.С.

Штурман

Капитан

Кок


	«Сели на мель».

 «Пожар в     трюме » - вызвать вертолет для тушения пожара.

«Пробоина» - работа водолазов.

«Спасение людей».

«Боевая тревога».
	Сигнал SOS – спасите наши души.

Полюс.

Полярный день (ночь).

Гидросамолет.

Дрейфующая льдина.

	II этап.

Направление:

Формирование игровых умений.

Задачи:

1.Создать условия, способ-ствующие при-думыванию новых событий, вызывающих  эмоциональный отклик.

2.Научить комбинировать разнообразные события, выстраивая творческий сюжет.

3.Научить совместному сговору: сформировать умения прислушиваться к мнению партнера. Учить оценивать.

4.Развивать диалогические умения (в парах) добиваясь самостоятель-ного развертывания сюжета с разноконтекст-ными ролями в процессе разговоров по телефону.

5.Сформировать игровые действия согласно замыслу.
	Рассматривание карты России: (реки, моря, океаны).

Рассматривание иллюстраций по теме «Пожар».

Рассматривание иллюстраций «Папанинцы». Познавательный рассказ: «История о необычных азбуках» (азбука Морзе, семафорная азбука).

Беседа: «Каким я был капитаном». Комбинирование сюжетов знакомых рассказов. Творческое рассказывание.

Беседа

«На флаг смирно»

(о службе воен-ных моряков).

Д/и «Прочитай, что написано».


	И.Акимушкин «Батискаф».

И.Папанин

 «На полюсе». «Морская азбука»

(о работе сигнальщиков на корабле).

Изготовление альбомов для творческого рассказывания о ситуациях на море.

Г.Байдуков «Через полюс в Америку».

Б.Житков «Пожар на море», «Помощь идет», «Ледокол спешит на помощь».


	Изготовление макета: «Море и его обитатели».

Рисование «Семафорная азбука». Изготовление атрибутов для сигнальщиков – флажки; пожарного – шланг; 

кока – продукты питания. 

Составление мини- докладов о профессиях моряков.
	Игра-эмпатия: «Лед да лед».

Игры с пальчиками: «Рыба», «Пароход».

Игра – импровизация «На морском дне».

Игра в парах: капитан – радист.

Разговор пингвинов и рыб.

Разговор по телефону.

Педагог берет на себя одну из ведущих ролей в игровых ситуациях.
	Капитан

Штурман

Радист

Механик 

Водолаз

Кок

Пассажиры


	«Учение моряков на корабле».

«Шторм в море».

«У пассажир- ского судна потеряна связь с землёй».

«Эпидемия»

«Спасение людей вакциной при эпидемии».
	Трап.

Каюта.

Экипаж.

Шлюпка.

Штурвал.

Рация.



	III этап.

Самостоятель-ные творческие игры.

Задачи:

1.Создать условия для дальнейшего поддержания интереса к игре. 

2.Наблюдать за игрой детей с целью дальнейшей коррекции игрового взаимодействия.
	Просмотр телепередач на морскую тему. Подготовка 

мини – докладов о видах рыболовецких судов.
	Разучивание песен: «Морской капитан», «Морские волки».

Чтение стихов, шуток.
	Подбор иллюстраций и рисование к сюжетам песен и стихов.

Объединить в парах детей с различным уровнем развития поведенческих и игровых навыков.
	Следить за тем, чтобы каждый ребенок проиграл как главную, так и второстепен-ные роли.


	Старший строитель (сдаёт рапорт о готовности корабля)

Инженеры

Механики

Почтальон


	«Судостроительный завод» - спуск корабля на воду.

«Праздник на корабле» - концерт, шутки, 

игры- соревнования
	Китобойная флотилия.

Гарпун.

Трос.




Приложение 2

Проект сюжетно-ролевой игры «Автомастерская»
Задачи: 

1. обогащать содержание сюжетно-ролевой игры «Автомастерская» за счёт расширения представлений детей об окружающем мире (экскурсии, художественная литература, дидактические игры и пр.); 

2. продолжать формировать умения менять в ходе игры роль и ролевое поведение при необходимости введения в сюжет новых персонажей, развивать у детей умение подключаться к игре двоих (или нескольких) сверстников, находя подходящую по смыслу роль; 

3. продолжать учить разворачивать самостоятельно сюжет, учить детей готовить обстановку для игры, самостоятельно и с помощью воспитателя изготавливать необходимые атрибуты. 
Вид проекта: среднесрочный, групповой, игровой.
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	Подготовительный этап
	Изменение игровой среды
	Кусты ролей

	ГАРАЖ

	· Экскурсия к проезжей части 

· Целевые прогулки по улицам района, наблюдение за движением транспорта с целью закрепления ПДД, названий марок машин, их назначение 

· Работа с плакатами серии ПДД – 

· Стихи, загадки о транспорте 

· Дидактические игры "Виды транспорта", "Узнай по описанию", "Подбери гараж для машины" 
	· Совместное изгототовление атрибутов: "ключи" от машин, вывеска, шапочки таксистов 

· Внесение оборудования: крупный конструктор, огнетушитель, телефон 

СЛОВАРЬ

Радиатор, фары, кабина, кузов, автомобильный транспорт, скорость, маршрут
	В – начальник гаража
Р– водитель 
Р– диспетчер 

P – начальник гаража
В – водитель 1
Р – водитель 2
Р – диспетчер

	ЗАПРАВКА

	· Целевая прогулка к АЗС 

· Просмотр отрывков из х/ф "Королева бензоколонки" и т.п. 

· Дидактические игры: "Найди символ вида транспорта", "Узнай машину", "Найди безопасный маршрут" 

· Художественная литература: Н. Калинина "Как ребята переходили улицу", сборник "Едет, плавает, летает", "Три сигнала светофора" 

· Работа с плакатами серии "ПДД – малышам" 

· Работа с родителями – поездка на личном автотранспорте на АЗС 
	· Совместное изготовление атрибутов: "форма" работников АЗС, вывеска, чеки, талоны 

· Внесение оборудования: бензоколонка, пульт оператора, огнетушитель, телефон 

СЛОВАРЬ

Автозаправочная станция, бензоколонка, кассир, автозаправщик, топливо, бензин
	Р– водитель 1
В – оператор АЗС
Р – водитель2
Р – автозаправщик 

Р – оператор АЗС 
В – водитель 1
Р – водитель2
Р – автозаправщик

Р – оператор АЗС
Р – водитель 1
Р – водитель2
В – автозаправщик

Р – оператор АЗС
Р – водитель 1
Р – водитель 2 
Р – автозаправщик

	АВТОСЕРВИС

	· Экскурсия в шиномонтажную мастерскую 

· Встреча с мастером-автослесарем 

· Дидактические игры: "Собери автомобиль", "Узнай автомобиль по силуэту", "Кому что нужно для работы, "Диспетчер автопарка" 

· Художественная литература: Дж. Родари "Чем пахнут ремёсла?", "Какого цвета ремёсла?", сборник "Едет, плавает, летает" 
	· Совместное изготовление атрибутов: чертежи деталей, чертежи машин, "технические заготовки", журнал заявок, регистраций 

· Внесение оборудования: игровой центр "мастерская", вывеска, диспетчерский пульт, машины, заместители 

СЛОВАРЬ

Автослесарь, ремонтные работы, оборудование, двигатель, запасные части, сервисные услуги
	В – мастер 
Р – автослесарь
Р – водитель 

В – диспетчер
Р – водитель
Р – автослесарь
Р – водитель

Р – диспетчер 
Р – водитель
Р – автослесарь
Р – водитель

	МЕДИЦИНСКИЙ ПУНКТ

	· Экскурсия в медицинский кабинет детского саде, беседа с врачом 

· Экскурсия в поликлинику (доврачебный кабинет) 

· Дидактические игры: "Подбери вывеску", "Угадай профессию по движению", "Кому что нужно для работы" 

· Художественная литература: отрывок из произведения В. Маяковского "Кем быть?", С. Михалков "Прививка", Янис "Кукла заболела", Куприн отрывок из произведения "Слон", К.Чуковский "Доктор Айболит" 
	· Совместное изготовление атрибутов: бланки "допуск к работе", печати, медицинские карты 

· Внесение оборудования: медицинский центр, вывеска 

СЛОВАРЬ

Медпункт, медосмотр, допуск к работе, состояние здоровья, самочуствие
	В – врач
Р – медсестра
Р – водитель
Р – диспетчер 

Р – медсестра
В – водитель 1
Р – водитель 2

Р – диспетчер 
Р – водитель
Р – медсестра

	КАФЕ «У ДОРОГИ»

	· кскурсия на кухню 

· Работа с родителями: семейный выход в детское кафе 

· Встреча с работником кафе, рассказ о работе бармена 

· Дидактические игры: "Сервируем стол", "Кому что нужно для работы", "Скатерть-самобранка", "Угощение", "Готовим обед" 

· Художественная литература: Дж. Родари "Чем пахнут ремёсла?", С. Михалков "А что у вас?" 
	· Совместное изготовление атрибутов: "выпечка", меню, салфетки для сервировки, вывеска 

· Внесение оборудования: фартуки, наколки для официантов, центры "кухня", "кафе", касса 

СЛОВАРЬ

Меню, шеф-повар, официант, посетитель
	В – официант
Р – повар
Р – посетитель 

В – официант
Р – повар
Р – посетитель 1
Р – посетитель 2

Р – официант
В – повар
Р – посетитель 1
Р – посетитель 2


Ожидаемые результаты

1. Развёртывание в самостоятельной деятельности специфических ролевых действий и ролевой речи.

2. Парное ролевое взаимодействие со сверстниками.

3. Ролевое общение, короткий диалог.

Приложение 3

Нормативный проект «Дружная семейка»

Вид проекта: нормативный

Продолжительность: краткосрочный (2 недели) 

Участники проекта: Дети старшей группы, воспитатели, родители. 

Краткое описание проекта: данный проект представляет собой работу по созданию новой нормы (нормотворчество, которая основывается на реальных ситуациях, возникающих в жизни детей в детском саду. Обычно это типичные, повторяющиеся конфликтные ситуации. Проект направлен на приобретение дошкольниками необходимых навыков поведения – дети становятся внимательнее друг к другу, начинают руководствоваться не столько собственными мотивами, сколько установленными нормами. 

 Цель проекта: создание воспитывающей среды, обеспечивающей активизацию социальных, интеллектуальных интересов детей, формирование у ребенка в детском саду и дома социально-нравственных качеств. Овладение детьми нормами поведения, способности конструирования своего поведения на основе анализа действительности и удержания этого правила. 

 Актуальность данного проекта обусловлена:

 Проблемами регуляции поведения детей в детском саду стоит очень остро. Анализ состояния наших воспитанников показал, что в группе часто происходят конфликтные ситуации, которые характеризуются столкновением детских инициатив, при котором каждый ребенок настаивает на своем варианте поведения. 

 Формированием в дошкольном возрасте дружеских взаимоотношений между детьми в значительной степени зависит от того, какая работа в детском саду ведется в этом направлении. Формировать умение оценивать свои поступки и поступки других. 

 Воспитанием в детях таких качеств как сочувствие, отзывчивость, умение оценивать свои поступки и поступки других. 

 Задачи для детей:

- Развивать у детей интеллект, познавательные, речевые способности, учитывая индивидуальные и возрастные особенности ребенка. 

- Формировать у ребенка эмоционально-эстетическое и бережное отношение к сверстникам, близким. 

- Научить детей видеть нежелательные последствия неприемлемого поведения

 Задачи для родителей:

- создавать в семье благоприятные условия для развития личности ребенка, 

- учитывать опыт детей, приобретенный в детском саду, 

- уважать неповторимость ребенка, ставить для себя и ребенка реальные цели. 

 Задачи для педагогов: 

- развивать социально-профессиональную компетентность и личностный потенциал

- создать в группе дружескую, семейную атмосферу

 Ожидаемый результат в процессе взаимодействия педагог – дети - родители в реализации проекта:

 Дети: 

- овладение знаниями о последствиях нежелательного поведения в той или иной ситуации;

- проявление доброты, заботы, уважительного отношения к окружающим;

- возрастание речевой активности детей в разных видах деятельности, способность анализировать свои поступки и поступки других; 

 Родители: 

- обогащение родительского опыта приемами взаимодействия и сотрудничества с ребенком в семье;

- повышение педагогической компетентности родителей. 

 Педагоги: проектирование заставляет педагога находиться в пространстве возможностей, что изменяет мировоззрение и не допускает применения стандартных, шаблонных действий, требует творческого, личностного роста. 

 Этапы:

 Определение правил поведений

 Беседа по каждому из этих правил

 Зарисовка каждой ситуации

 Рассказ по нарисованному

 Подумать, можно ли избежать данной ситуации

 Рассказ детей о правилах в коллективе

 Конечный продукт - выполнение знаков-символов 

 Викторина - презентация: «Воспитатели, семья и я – дружная семейка»

 Содержание проекта:

1. Социализация. 

 С\ролевые игры: «Детский сад» цель: расширить и закрепить представление детей о содержании трудовых действий сотрудников д\сада

 «Семья» цель: уточнить и расширить представление детей о членах семьи и их взаимоотношение друг с другом

 Игра – инсценировка: «Учимся вежливости»

 Д\игры: «Кто права нарушил? » цель: определить правильное поведение в ситуации

 «Я не должен… » цель: разграничивать понятия «могу», «должен», «хочу»; совершенствовать знания детей о социальных нормах

 «Собери слово» цель: умение складывать из букв слова (дружба, ссора, драка, этикет) 

 «Поводырь» цель: развивать чувство ответственности за другого человека. 

 Игра: «Пойми меня» цель: с помощью жестов и мимики показать какой-нибудь предмет, умение понимать друг друга без слов. 

Настольные печатные игры: «Кроссворды» цель: уметь отвечать на вопросы, подбирая ответы по буквам

2. Познание

 Беседа о правилах поведения в коллективе. Выявление нескольких правил. 

 Беседа: «С друзьями надо делиться» Цель: с помощью рассказа «Урок дружбы» М. Пляцковского уточнить представление о том, кого можно называть другом

 Беседа: «О дружбе и друзьях» Цель: уточнить представление о дружбе, выяснить с кем они дружат и почему. 

 Беседа: «Как себя вести в группе» Цель: воспитывать у детей правила поведения и общения в помещении детского сада; развивать умения подчиняться правилам безопасности, желание беречь свое здоровье и здоровье окружающих. 

 Беседа: «Умнее тот, кто уступает» Цель: учить детей связно рассказывать из опыта, учить правильно вести себя во всех случаях жизни. Воспитывать чувство уважения к своим товарищам, умение уступать друг другу, поступиться со своим желанием в пользу товарища. 

 Беседа по пословицам о дружбе. Цель: учить детей чувствовать и понимать обобщающий смысл в пословицах и поговорках. Учить правильно, называть нравственные качества настоящего товарища. Воспитывать доброжелательное отношение к товарищам. 

 Рассматривание плакатов «Правила поведения за столом», «Этикет для самых маленьких»

 Разучивание стихов «Мои игрушки» Зоя Петрова

 Чтение сказки про злую волшебницу Нерях

 Разучивание «мерилок»

 Разучивание песни «Дружба» (из мультфильма «Тимка и Димка») 

 Развитие речи: занятие – «Путешествие в страну вежливых слов и хороших поступков»

3. Чтение художественной литературы

 Т. Крюкова «Калоша волшебника»

 А. Усачев «Умная собачка Соня»

 А. Милн «Винни - Пух и все-все-все»

 С. Михалков «Дядя Степа»

 С. Михалков «Праздник непослушания»

 К. Чуковский «Путаница»

 К. Чуковский «Бармалей», «Федорино горе», «Мойдодыр»

 Р. Н. С. «Заюшкина избушка», «Лисичка со скалочкой»

 Ирина Гурина «Уборка», «Неряхи»

5. Продуктивная деятельность

 Рисование: «Правила поведения»

 «Знаки-символы» 

 Шитье: «Ромашка дружбы» (в группе начинаем, дома продолжаем) 

Беседа и рассказ детей «Что случится, если ты не будешь выполнять правила»

 Ситуации: - тебя толкнули

 - тебя стукнули

 - у тебя забрали игрушку

 - не убрал, оставил игрушку на полу

 Беседа о правилах поведения за столом во время еды (Этикет) 

6. Работа с родителями

 Привлечь к выполнению правил поведения в символах

 Совместно с родителями провести викторину (Презентация проекта)
3.Заключительный этап.

Анализируя проделанную работу можно сделать выводы:

-тема разработанного проекта выбрана с учетом возрастных особенностей детей старшего дошкольного возраста и объема информации, которая может быть ими воспринята, что  позволило существенно снизить конфликтность между детьми;

- данный проект способствовал не только улучшению психологического климата, но и значительно облегчил работу педагога;

- возросла речевая активность детей, что положительно повлияло на самостоятельную игровую деятельность детей, дети включают в сюжет игры различные игрушки и пытаются осуществлять ролевой диалог;

- считаем, что удалось достигнуть хороших результатов взаимодействия педагог – родители, родители принимали активное участие в реализации проекта.
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